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Quando anunciei o titulo da minha intervengao neste encontro, confesso que nao
reflecti sobre o que representava, rigorosamente, o periodo escolhido. Ter-me-ei
fixado nos ultimos 50 anos — meio século — em parte, levada por um critério
convencional. Mas também por 1955 e 2005 me terem parecido, a primeira vista,
balizas razoavelmente significativas. 2005, porque nos situava na actualidade,
no limiar do futuro (Pessoalmente, ndo gosto de remeter-me exclusivamente ao
passado sem o confrontar com a realidade presente e sem, pelo menos, entrever
0s rumos que se avizinham). 1955, por indiciar os primeiros sinais de mudanga
no rigido sistema de ensino instituido na década de 30 e por eu propria conservar
desse tempo recuado recordagdes claras, ja criticamente perspectivadas.

Reconheci depois que, apesar disso, ndo me assistiam razdes inteiramente
fundamentadas para iniciar o percurso nessa data. Porqué 1955? Porque nao
recuar até 1947, ou mesmo 1945, anos que foram marcados por acontecimentos
decisivos e dos quais guardo igualmente lembrangas com relativa consisténcia?
Ou seja, acabei por perceber que mais valia, de facto, desistir daquele
convencionalismo temporal e deixar-me ir um pouco mais atras, até onde as
memorias me levassem, a fim de recuperar aquela que € precisamente uma das
fases mais caracteristicas do ensino da Historia.
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Na verdade, o que pretendo fazer nesta breve comunicagdo, mais do que
uma analise sistematica das transformacgdes ocorridas, ¢ muito simplesmente
convocar memdrias, experiéncias vividas do passado.

A historia do sistema de ensino em Portugal e a propria histdria do ensino
da Historia, nomeadamente desde o advento do Estado Novo até ao periodo
democratico, tém sido objecto de trabalhos importantes. Recordo, entre outras,
as andlises produzidas por Antonio Novoa, Candida Proenca, Maria Emilia
Sa Borges ou Arlindo Caldeira. Baseiam-se essas analises nos programas e
normativos oficiais que se foram sucedendo ao longo de décadas, bem como nos
manuais, recursos e técnicas utilizados. E apresentam quase todos elas tentativas
de interpretacao das transformagoes ocorridas, alicercando-se em periodizagdes
que nunca perdem de vista os marcos estabelecidos pelos diplomas legais.

Seria, no entanto, possivel levar a cabo uma investiga¢ao mais funda sobre
a evolugdo do ensino da Historia, destringando as suas variagdes no tempo e
no espago consoante os contextos que o afectaram, contextos legais, como ¢
6bvio, mas ndo s6 — também os processos politicos, as pressdes sociais,
as modas culturais. E ir ainda mais longe até ao dominio das representacdes,
quer dos agentes quer dos destinatarios do ensino, descobrindo as fontes dessas
representagdes que transcendem largamente os curriculos formais.

Nao tenho davidas de que todos esses campos de estudo merecerdo,
em breve, uma abordagem sistematica. E creio que para essa abordagem os
investigadores se irdo socorrer de uma grande variedade de fontes, entre as quais
obviamente terdo lugar ndo s6 a enorme profusdo de fontes materiais como
muitos testemunhos escritos e orais. E com esses objectos da memoria que se
reconstrdi a realidade viva da historia. Ora esta convic¢do faz-me crer que ¢
legitimo e podera ser esclarecedor utilizar em larga medida a minha experiéncia
pessoal na breve panordmica que me proponho tracar das mudangas por que
passou o ensino da Historia na segunda metade do século XX.

1. O percurso que vou seguir inicia-se na ponta final da fase pura e dura do
Estado Novo, que situo entre o termo da guerra (1944-45) e o inicio da década
de 50 e que corresponde exactamente ao periodo em que frequentei o entdo
chamado ensino liceal. Politicamente foram anos de imensas expectativas e
de profundas contradi¢des. A derrota do nazi-fascismo, na Primavera de 45,
desencadeara explosoes de entusiasmo, esperangas de liberalizacao e, sobretudo,
o primeiro concerto de vontades das for¢as democraticas que se traduziu na
organizagdo do MUD. Sabe-se como Salazar desde cedo farejou a guerra
fria, conseguindo manobrar, no plano externo, para obter o beneplacito das
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democracias ocidentais, enquanto internamente mantinha a esséncia do regime,
endurecendo mesmo a vigilancia e os mecanismos repressivos. O proprio
movimento oposicionista pareceu de certa maneira sossobrar, apos o fracasso
da vibrante campanha eleitoral de Norton de Matos e a vaga de perseguicdes
que a acompanharam.

Todavia, dois ou trés anos depois, era a ordem até entdo inabalavel do
regime que comecava a ceder. A morte de Carmona, em 1951, representou
para o comum das pessoas um primeiro sinal de que o regime nio seria eterno.
Na elite governativa abriam-se fissuras, emergindo nomeadamente um sector
que preconizava uma inflexao da politica econdmica. Mais importante do que
tudo era o despertar da consciéncia civica, o alargamento a um publico cada
vez mais vasto das preocupagdes politicas e sociais, de que era sintomatica a
crescente popularidade da literatura neo-realista, cujas obras, apesar de tantas
vezes bloqueadas pela censura, circulavam de mao em mao.

Acompanhei todo esse periodo — pouco mais de meia década — enquanto
decorria a minha adolescéncia. Entrei em 1944, com 10 anos de idade, numa
escola rigida, o liceu Filipa de Lencastre, sujeita a uma opressiva inculcagao
ideologica, e sai em 51 do liceu Rainha D. Leonor, onde frequentara os dois
anos do curso complementar. Ao entrar no liceu, ja experimentara a inquietacao
e o medo (tantas vezes tremera, encostada a porta de casa, onde o meu pai me
punha a escutar se alguém passava na escada enquanto ele ouvia as noticias da
BBC). Depois, aprendi a esconder, das professoras e das colegas, certas opinides
(que me vinham da familia e de amigos proximos), a vigiar cuidadosamente as
minhas palavras, a desfilar obedientemente de mao estendida nas cerimonias
da Mocidade. Mas, nos dois ultimos anos do curso liceal, eu e outras alunas, ja
nos atreviamos a assumir algumas ingénuas atitudes de contestagdo. Alguma
coisa ia mudando a ponto de ser perceptivel pelos mais jovens...

E o ensino da Histdria? Esse passara, entretanto, por uma evolugdo sensivel.

A formagao historica das criangas era uma peca fulcral da educacao nacional,
desenvolvendo-se, como ¢ sabido, de acordo com propositos endoutrinadores e
nacionalistas. Nao propriamente através do ensino da disciplina, que nem sequer
existia nos trés anos do 1.° ciclo liceal, mas disseminada por diferentes areas do
curriculo e veiculada pelos mais diversos instrumentos de comunicagio social.

No estudo da disciplina de Portugués, abundavam, nas selectas, narrativas
histéricas e textos de historiadores, relativos a figuras e gestas patrioticas.
Muitas das actividades da Mocidade Portuguesa — actividades obrigatorias
que ocupavam uma manha ou uma tarde do horario semanal — e até parte das
aulas de Educacdo Moral e Civica, igualmente obrigatorias, eram dedicadas a
evocagao de santos e herois. Nas festas escolares ou na apresentacao de trabalhos
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dos alunos preponderavam os temas de enaltecimento nacionalista, com as
inevitaveis encenagdes historicas. Recordo, por exemplo, que no liceu Filipa,
cada turma tinha de organizar, na sua sala de aula, uma exposi¢ao — com textos,
desenhos, modelagens, lavores femininos, etc. — subordinada a um tema. A escolha
deste (obviamente controlada pela professora que dirigia os trabalhos) recaia,
na maior parte das turmas, sobre figuras ou acontecimentos da historia de Portugal.
E o mais curioso era a azafama e o entusiasmo com que quase todas as alunas
se empenhavam nos preparativos dessa exposicdo final, o que permite ajuizar
do grau de interiorizagdo que tais conteudos acabavam por atingir. Quanto a
mim, através deste ou de outros meios, ndo houve efectivamente heroi,
nem lenda, nem feito glorioso que nao ficasse gravado no meu inconsciente.

Aliés, a imposi¢ao de modelos do passado extravasava em muito o ambito
da escola. De facto, fora desta, as criangas, tal como o publico em geral,
viviam mergulhadas num auténtico “banho” de referentes historicos. Desde 1934
que os grandes festejos ¢ comemoracdes, destinados a legitimar o regime e
a “educar” e “distrair” o povo, incluiam quase sempre evocagdes de épocas
gloriosas — imponentes cortejos e reconstituicdes, encenados muitas vezes
com indiscutivel talento por Leitdo de Barros. Essas evocagdes do passado
abrilhantaram as festas municipais de Lisboa e do Porto e, sobretudo,
as grandiosas comemoragdes dos Centenarios que tiveram lugar em 1940.
Mais ainda, gragas a participacdo de alguns dos nossos maiores artistas
modernistas na Exposi¢cdo do Mundo Portugués e noutras realizagdes ocorridas
nessa data, enriqueceu-se o imaginario historico portugués através da estatuaria,
da pintura, dos restauros arquitectonicos, dos cartazes e de numerosas
cenografias. E, ao longo dos anos 40 e do inicio da década de 50, a mitica
celebracdo da Fundacdo e da Restauragdo de Portugal ndo s6 permaneceria
presente na memoria de todos, como continuaria a reproduzir-se, em escala
menor mas multiplicada por todo o Pais, nos cortejos historicos com que se
celebravam frequentemente outras efemérides nacionais ou locais, por vezes
ainda com extraordinaria espectacularidade, como foi o caso das festas do
Centenario da Conquista de Lisboa aos Mouros (1947) ou do Milenario da
Fundacao da Cidade de Guimaraes (1953). De todas estas manifestagoes,
cujo impacto visual e emocional imediato sobre a maioria dos jovens era entdo
evidente, resultava a sua envolvéncia no ideario nacionalista assente numa visao
heroica e idealizada da historia.

Idéntica fun¢ao desempenhavam a imprensa, a radio e, em menor escala,
o cinema. Livros, revistas e paginas de jornais, destinados ao publico infantil
e juvenil, projectavam as figuras de Nuno Alvares Pereira ou do Infante
D.Henrique ao lado dos her6is da banda desenhada. A Historiazinha de Portugal
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¢ as biografias e narrativas de Adolfo Simoes Miiller marcaram as criangas dos
anos 40, enquanto a cinematografia historica de Leitdo de Barros — Inés de
Castro (1945), Camades (1946) — inpressionava os mais velhos. Chegou-se ao
ponto de, ao nivel do discurso erudito ou da retdrica mais simplista, ndo haver
facto do presente que ndo se tendesse a identificar com os designios do passado.
Qual era o discurso publico, de um presidente da cdmara ao inaugurar um
fontandrio ou de um deputado ao defender qualquer projecto na Assembleia
Nacional, que ndo comecasse pela glorifica¢do das caravelas?

Esta cultura de consagragao do passado, ritualista, omnipresente, era um
dos principais instrumentos da “educagdo nacional”. Gragas a ela, e ndo tanto
a disciplina de Historia, apenas leccionada nos trés anos do 2.° ciclo!, é que
se consubstanciavam as famosas finalidades educativas, expressas no decreto
21 103, de Abril de 1932, assinado por Gustavo Cordeiro Ramos, finalidades
retomadas como fundamento dos programas da reforma subscrita por Carneiro
Pacheco, em 1936, e que continuavam a informar o ensino, no periodo a que
me estou a referir. Tais directivas do decreto 21 103, nomeadamente as dos
artigos 2.°, 3.° e 4.°, ainda que estejam amplamente divulgadas, vale a pena
relembra-las aqui:

“Art.° 2.° Todo o feito que significa esfor¢o da Nacao, desde o inicio da
Historia Patria até ao presente, deve ser exaltado como bom e digno.

Art.° 3.° Deve ser objecto de justificagdo e glorificacdo tudo quanto se
tem feito, através dos oito séculos da Historia de Portugal, no sentido de
fortalecer os seguintes factores fundamentais da vida social: a Familia,
como célula social; a Fé, como estimulo da expansao portuguesa (...) e
elemento de unidade e solidariedade nacional; o Principio de autoridade,
como elemento indispensavel do progresso geral; a Firmeza do governo,
espinha dorsal da vida politica do Pais; o Respeito da hierarquia, condi¢ao
basica da cooperacao dos valores (...).

Art.° 4.° Tudo quanto, pelo contrario, tem sido elemento de dissolugdo
nacional, de enfraquecimento da confianga no futuro, falta de gratidao para
com os esforcos dos antepassados, deve ser objecto de censura.”

Note-se, porém, que estas finalidades, inicialmente definidas para regular
a producao de manuais de Histéria, e se bem que reafirmadas aquando da
publicagdo dos programas do 2.° ciclo liceal (“Historia Geral” no 4.°e 5.° anos e

' Areforma implantada em 1936 ¢ que vigorou até 1947 estabelecia um curriculo
liceal de sete anos, dividido em 3 ciclos: o 1.° ¢ 0 2.° ciclos abrangiam cada um trés
anos de escolaridade ¢ o 3.° apenas um ano.
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“Historia de Portugal” no 6.° ano), ndo se traduziam nesses mesmos programas
de forma absolutamente explicita, como ja tem sido sublinhado. Praticamente
reduzidos a um enunciado minucioso e seco de contetidos, complementado
por umas breves observacdes de natureza pedagogico-didactica, os programas
so esparsamente, € de modo quase diriamos subliminar, denunciam a visao
politica dominante. S3o bem raros os exemplos de incidéncias ideoldgicas no
programa de Historia Geral: a atengao aos movimentos e reac¢des nacionalistas,
desde Joana d’Arc ao nacionalismo alemao; a constante valorizacdo da ac¢ao
da Igreja; o juizo negativo sobre a obra da Convengao (“descalabro econdémico,
moral, etc.”); um curioso topico sobre o “imperialismo americano” no século
XIX; e o facto de se ignorar a ascensdao do fascismo ¢ do nazismo, apenas
discretamente aludida na rubrica final “Reac¢@o contra o parlamentarismo”
(embora cumpra lembrar que se estava apenas em 1936...). Por sua vez,
no programa de Historia de Portugal, sobressai: uma indisfarcavel nota antisemita
(“avers@o do povo a judeus e cristdos-novos” dentro da rubrica “A unidade
religiosa” no século XVI); a valorag@o negativa do parlamentarismo (““descrédito
do...”) e positiva de Sidonio Pais (“precursor dos governos de autoridade”);
finalmente, a abordagem do Estado Novo, extensamente rubricada e totalmente
desinserida do contexto europeu, culminando no tépico “A nova renascenga
patria e o prestigio de Portugal no mundo”.

E de salientar que na listagem de contetidos pesava sobretudo a marca
da velha historiografia, ou seja, uma matriz positivista. Expressa niao s6 na
preponderancia quase exclusiva de figuras e de acontecimentos politicos
como nalguma preocupacao de objectividade, essa matriz acabava por servir
de travao a retdrica ideoldgica. Mas que importava isso? As finalidades de
exaltacdo nacionalista, alids inscritas nas observagdes programaticas — dar a
conhecer a “missao historica da Nagao Portuguesa, dentro do ideal cristdao” —
estavam asseguradas por duas vias. A primeira, relativa ao estudo da disciplina,
era o livro tnico (instituido em 36), fiel depositario das directrizes ha pouco
citadas e do qual os professores estavam expressamente proibidos de se afastar.
A segunda via, talvez mais decisiva do que o dogmatismo do manual, consistia na
tal educagdo informal, verdadeiramente tentacular, a que atrds me referi e
através da qual os mecanismos de modelacao das consciéncias e de inculcacao
ideologica impregnavam toda a sociedade.

Foineste quadro que passei os meus primeiros anos de contacto com a Historia.
No entanto, como inicialmente apontei, estavaem curso uma certadindmica, de resto
inevitavel a partir do desfecho da guerra. E a verdade é que, ainda antes de
se comegarem a esbogar, nos anos 50, os tais sinais de mudang¢a na politica
econdmica e nas mentalidades, o ensino da Historia sofreu alteragdes sensiveis.
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Por um lado, a reforma liceal de 1947% gizada pelo Ministério Pires de
Lima, veio dar a Histéria um lugar mais relevante no curriculo, na medida em
que foi introduzida a disciplina de Lingua e Historia Patria no 1.° ciclo e se
instituiu um 3.° ciclo de dois anos no qual a Historia era disciplina obrigatoria,
com 4 horas semanais, para os alunos que se destinavam aos cursos de Ciéncias
Histdrico-Filosoéficas, Direito, Ciéncias Econdmicas e Arquitectura.

Por outro lado, verificou-se uma renovagao e abertura nos programas, donde se
torna possivel inferir que o refor¢o da disciplina ndo tera propriamente
correspondido a intuitos de instrumentalizagdo politica. O programa do 2.° ciclo,
depois de uma versao inicial provisoria extraordinariamente primaria, foi profun-
damente revisto em 1954: depurado do peso da factologia que imperava
anteriormente, melhor estruturado na generalidade e dando lugar, a par
das transformagoes politicas, as econdmicas, sociais e culturais, era ainda
complementado por instru¢cdes metodoldgicas onde ja se pressentiam marcas
dapedagogia activa. Quanto aos programas do curso complementar, publicados
em 1948 na sua versdo praticamente definitiva, incidiam sobre a historia da
civilizagdo, apresentando de forma sintética, nomeadamente o de Historia
Geral, as grandes de linhas de enquadramento e caracteriza¢do das €pocas
historicas. Um dos autores desses programas, ou pelo menos do destinado
ao curso complementar, tera sido o dr. Reis Machado, professor prestigiado
do ensino secundario, tendo como colaborador, ao que se dizia, Joel Serrao,
que era entdo seu estagiario.

Programas diferentes ¢ também mudangas importantes no que respeita
aos manuais. O manual de Anténio Mattoso continua como livro inico para o
2.° ciclo, mas sofre nas novas edigdes um claro abrandamento da carga
ideoldgica. Por exemplo, conservo na memoria as paginas finais da versao do
manual por onde estudei no 5.° ano, documentadas apenas com as fotografias
dos trés lideres (Mussolini, Hitler e Salazar) e das trés organizagdes de juventude
(Juventude Fascista, Juventude Hitleriana e Mocidade Portuguesa), em paralelo.
As edigdes posteriores suprimiram estas ilustragdes, eliminando assim o seu
paralelismo. E, no que respeita ao 3.° ciclo, apenas existiu livro inico para a
Historia da Civilizagdo Portuguesa, leccionada no 7.° ano, ndo tendo sequer
sido publicado, durante mais de uma década, qualquer manual para a Historia
Geral da Civilizagdo (6.° ano). Esta situagao abriu aos professores uma pequena
fresta de liberdade para gerirem o curriculo do complementar e alguns, como a

2 Areforma de 1947 mantinha o curriculo liceal de sete anos, dividido em 3 ciclos:
o 1.° ciclo tinha apenas dois anos, o 2.° trés e o 3.° ciclo (também chamado curso
complementar) dois anos.
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minha professora do 6.° ¢ 7.° anos, sabiam habilmente aproveita-la. Foi nesse
tempo (1949-1951) que eu aprendi a amar a Historia e a procurar nela pontos de
referéncia para compreender as tensdes politicas e sociais que ia apercebendo
a minha volta.

2. Entrei assim na Faculdade Letras quando uma nova fase da evolugdo do
regime comecgava a desenhar-se, precisamente a sua fase final que culminara
em 1974.

Incapaz de resistir as pressoes vindas do exterior e de resolver as contradigdes
internas, o regime ia-se notoriamente desagregando, a partir da década de 50.
E conhecido esse processo. Abdica, primeiro, dos principios e bandeiras da
ideologia totalitaria e do nacionalismo imperialista arvorados desde os anos 30,
que corporizavam o Estado Novo. Disfar¢a o cariz antidemocratico de certas
institui¢cdes. Procura reconverter a ordem socioeconémica que tinha sido até entdo
o seu sustentaculo. S6 ndo abranda, como ¢ sabido, 0s mecanismos repressivos.
Nada disso impedira o desmoronamento final do sistema, atingido pelos
abalos da resisténcia interna e, a partir de 62, pelo impacto da guerras coloniais.

Vivi a primeira parte deste periodo no meu tempo de estudante universitaria e
durante a frequéncia do estagio pedagdgico (1958-60), seguindo com crescente
entusiasmo o desenvolvimento das actividades oposicionistas, em que
militavam, por vezes sacrificando a sua liberdade, alguns dos meus colegas,
até a emocionante explosdo da campanha de Delgado. Regressada ao liceu,
j& como professora, foi numa escola diferente que iria acompanhar a agita¢ao
cada vez mais acentuada dos anos 60.

Com efeito, o clima sociopolitico ia-se reflectindo na escola. Em primeiro
lugar, tinha afrouxado o sistema de vigilancia e inculcagdao. A Mocidade
Portuguesa tornara-se um apéndice curricular, cada vez menos importante,
ridicularizada por muitos alunos e professores, até que deixou de ser, em 1966,
de frequéncia obrigatoria. A liturgia patridtica e nacionalista fora igualmente
esmorecendo, emergindo apenas, forcadamente, nos momentos mais criticos,
como o caso do Santa Maria ou a perda da India. E os professores comegavam
a ser, sem divida alguma, um dos grupos profissionais mais politizados da
sociedade portuguesa: geravam-se nas escolas, entre muitos deles, redes de
conivéncia, ndo sendo raros os que ousavam levar para dentro das salas de aula
0 seu posicionamento critico.

Em segundo lugar, com o regime a apostar desesperadamente na sobrevivéncia
econdmica, enveredando por uma industrializagao, timida embora, sob pressao
da sua ala tecnocratica, as atengdes do governo desviaram-se do ensino elitista
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tradicional, centrado nos liceus, para novas frentes educativas: a formagao de
recursos humanos mais qualificados, através do alargamento da escolaridade
obrigatoria e da valorizacdo do ensino técnico. Promovido pelos ministros
Leite Pinto e Galvao Teles, este processo culminaria com a institui¢do do ciclo
preparatorio do ensino secundario (1967).

Quanto ao ensino da Historia, no liceu, encontrei-o sujeito ao mesmo quadro
programatico que vigorava desde 48 (e que continuaria, alias, a manter-se até
1974, praticamente sem alteragdes) — facto aparentemente paradoxal, mas para
o qual ndo ¢ dificil encontrar explicagdes. Efectivamente ja indicidmos que o
programa ndo constituia propriamente um instrumento opressivo de trabalho.
Por outro lado, como os professores, felizmente mais poupados ao olhar
vigilante do poder e libertos do regime do livro tinico (1957), podiam orientar
com maior abertura a sua pratica, foram eles a introduzir mudangas, deixando-se
conduzir pela nova dindmica cientifica e metodologica da disciplina.

Julgo que essa dinamica, durante os anos 50, apenas se manifestou de
forma incipiente. Na década seguinte, porém, muitos estavam despertos nao
sO para as novas contribui¢des historiograficas (comecavam a circular os
Annales, as obras de Marc Bloch e as de Lucien Febvre), como ainda para as
inovagoes didacticas que vinham de fora, nomeadamente de Franga,.e de que
eram principal porta-voz os Cahiers Pédagogiques. Os meus anos de estagio
(58-60) decorreram neste contexto, embora se deva ressalvar que os estagios
de entdo, extremamente elitistas e fechados, ndo podem considerar-se padrao
da generalidade das escolas.

Foi pois no periodo de 60 a 74 que se deu, ndo hesito em afirma-lo, uma deci-
siva viragem no ensino da Historia. Viragem sem novas reformas, sem novos
programas, sem diplomas legais (excepto no que respeita a reforma Veiga Simao),
apenas decorrente de novas ideias e de novas praticas que se foram instalando nas
escolas. O mais interessante € que, tanto quanto me apercebi, 0 motor da renovagao
residiu fundamentalmente nas metotodologias utilizadas. Efectivamente,
divulgaram-se pouco a pouco: 1. a didactica do documento e o didlogo aberto,
colectivo, na classe, associados ao exercicio darazdo indutiva e ndo como meros
procedimentos de demonstragdo ou de interrogagdo socratica; 2. a utilizagdo
frequente de meios audiovisuais; 3. os trabalhos de equipa e, posteriormente,
o trabalho de grupo; 4. a abertura ao meio e aos espagos culturais extra-escolares;
5. os ensaios, se bem que timidos, de praticas ndo-directivas (protagonizei um
deles, no liceu Rainha D. Leonor, em meados dos anos 60, integrada num grupo
de trabalho da Gulbenkian dirigido por Rui Gracio); etc. De tudo isto resultava
inevitavelmente uma nova centra¢do do processo pedagdgico e ndo é por acaso
que se comegava a falar de aprendizagem e ndo apenas de ensino.
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Ora, ao enveredar por estas vias, ndo era mais possivel manter uma visao
dogmatica da historia nem estar submetido aos figurinos e estereotipos defendidos
pelo regime. As novas formas que o processo de ensino-aprendizagem revestia
subvertiam as perspectivas e contetidos obsoletos, condenavam a existéncia
do livro tnico (alias extinto em 1957), abriam caminho ao questionamento ¢ a
critica. Nada podia ser como dantes. Por isso, nunca o curriculo formal foi tao
sistematicamente ignorado.

De muitas destas mudangas, e note-se que um movimento semelhante vinha
ocorrendo noutras disciplinas, se foram dando conta os sucessivos responsaveis
da pasta da Educagdo. Aquando do lancamento do Ciclo Preparatério do
Ensino Secundario, da iniciativa do ministro Galvao Teles, apelava-se a uma
pedagogia activa, que promovesse ndo a simples assimilacdo de contetdos
mas a capacidade de “aprender a aprender”, embora, curiosamente, 0S novos
programas de Historia para o Preparatorio continuassem a reiterar os valores
nacionalistas, patridticos e cristdos como finalidades primordiais do ensino.
Como se conciliavam na pratica essas duas vertentes, ignoro-o, mas pude
constatar que as preocupagdes de modernizagao pedagdgica estavam ainda mais
generalizadas entre os professores do “ciclo”, em geral de uma geragdo mais
jovem, do que nos do liceu, pelo que sou levada a supor que também neste grau
da escolaridade tivesse sido ultrapassado o ideario histérico tradicional.

Por fim, surgiu na época marcelista uma reforma global, que poderia vir a
ter forte incidéncia nos rumos da disciplina, ndo fora o seu caracter efémero.
Os seus vectores essenciais — alargamento da escolaridade obrigatoria para oito
anos e unificagdo do ensino basico — visavam sobretudo uma eficaz preparagao
dos alunos quer para a via académica quer para a via tecnologica. Eram a
consequéncia inevitavel tanto do contacto com os modelos educativos propostos
nas organizagdes internacionais como, sobretudo, da premente necessidade de
acertar a evolugao da sociedade portuguesa com o ritmo europeu. No entanto,
ao falar de “igualdade de oportunidades” para todos e de “democratizacio”,
o ministro Veiga Simao parecia querer levar os seus objectivos mais longe
do que os interesses economicistas e tecnocraticos, o que desencadeou fortes
resisténcias por parte da ala conservadora do regime, consciente das insuperaveis
contradigdes que o projecto desencadearia. Idénticos protestos acolheram as
alteragdes introduzidas nos conteudos programaticos e nas metodologias. Como
seria de esperar... Os colaboradores da reforma eram especialistas das varias
areas cientificas e teoricos ou técnicos da educag@o conhecidos como defensores
das novas correntes pedagogico-didacticas, estando parte deles inequivocamente
ligados aos circulos oposicionistas. Gerara-se desta maneira uma teia de
ambiguidades na qual se moviam, como cavalos de Troia, ndo sei se o proprio
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Veiga Simdo, mas com certeza, no que a area da pedagogia e das ciéncias
humanas respeita, um Rui Gracio, uma Graga Fernandes, um Joel Serrdo,
um Orlando Ribeiro.

Tive oportunidade de acompanhar de perto, em 1972, o lancamento da
experiéncia do 3.° e 4.° anos do ciclo unificado — primeira pedra da reforma —
porque fui coautora dos textos de apoio para a disciplina de Ciéncias Sociais,
que substituia a Historia e a Geografia. E senti, nessa altura, as contradigdes
que afectavam o processo: materiais didacticos, alias perfeitamente inocentes
do ponto de vista politico, chegaram a ser censurados para ndo suscitar reacgoes
mais fortes nos meios conservadores. Factos desta natureza eram a prova real
de que o regime dificilmente se reformaria a si proprio.

Quanto a Historia especificamente, ndo vou agora discutir a pertinéncia
de se substituir a disciplina pelas Ciéncias Humanas ou Sociais, opgao de
que acabei por discordar e que julgo ter decorrido de uma série de equivocos
sobre a natureza de ambas as disciplinas e as finalidades educativas que
permitiam alcangar. O que quero sublinhar € o salto em frente que a experiéncia
representou, instituindo a nivel oficial uma revolucdo nos objectivos de
aprendizagem ¢ nas metodologias. SO que essa revolugdo ndo representava
uma ruptura com a situacao existente nas escolas mas antes a consagragao das
mudancas que vinham ocorrendo. Era um reflexo da escola e da sociedade,
uma projeccao das expectativas que nelas cresciam com energia ainda contida,
ainda aprisionada nos escombros do velho sistema. De resto, foi concretizada
pelas mesmas pessoas — ndo sé autores e coordenadores, mas também os
muitos professores participantes na experiéncia — que vinham ja desbravando
idénticos caminhos.

Mas voltemos ainda ao terreno da minha pratica escolar que decorria,
entretanto, nestes anos 70, no ambito da formacgao de professores do ensino
liceal. Porque, para além dos progressos didacticos — e resultando em parte
desses mesmos progressos, pelas possibilidades de comunicacdo que estes
ofereciam — outros ventos de mudanca agitavam as escolas, sentindo-se
fortemente nas aulas de Historia. A turbuléncia da década de 60, de que foi
especialmente protagonista 0 movimento estudantil, ndo tivera até entdo grande
eco entre os alunos do secundario. A partir do impacto da crise académica de
69 o cenario alterou-se. Nao s6 os adolescentes passaram a tomar consciéncia
do futuro que os esperava devido a guerra colonial, como foram ganhando uma
percepcao politizada da realidade social. A este facto ndo era alheia a influéncia
exercida por jovens professores recém-chegados dos palcos da luta estudantil,
professando ideais de esquerda e uma desassombrada combatividade. Que espago
oferecia condig¢des mais privilegiadas para a troca de ideias politicas do que uma
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aula de Historia, mal-grado as limitacdes ainda existentes? De subito eis que os
nossos alunos rejeitavam as interpretagdes mais consensuais, exigiam analises
marxistas do processo historico, contestavam as praticas de avaliacdo selectivas,
boicotavam professores mais conotados com o regime. Estava proxima
a revolucao.

3. Pelo que atras se disse ¢ legitimo afirmar que, sob muitos aspectos, o
25 de Abril ndo foi um ponto de partida mas um ponto de chegada. Encaro a
viragem que esse momento representou para o ensino da Histéria no quadro das
mudangas que precederam a revolugdo, mas de modo algum pretendo resvalar
para uma interpretagao gradualista.

Consideremos, primeiro, as inovagdes metodoldgicas. Introduzidas
nos textos oficiais posteriores a 74, eram de facto uma heranga do passado
proximo. Todavia, a aceleragdo do ritmo das transformagdes, a sua acentuada
generalizagdo, a radicalidade com que foram implementadas, a multiplicidade
conflitual das propostas configuram um momento de ruptura.

Depois, a opcdo por novas finalidades educativas e por novos contetidos.
Por muito que se evoquem as tendéncias que ja anteriormente se manifestavam
e que explodiram mal se consumou a queda do regime, o corte neste dominio
foi ainda mais radical e perturbador.

Os professores que viveram o tempo da revolugdo sabem que o grande
problema, que de imediato se levantou, centrava-se precisamente em torno
do objecto, dos proprios contetidos da Historia. Ou seja: Que Historia vamos
ensinar? Que Historia devem os alunos aprender? Eram questdes velhas como a
propria historia mas que nunca tinham podido ser problematizadas nas décadas
anteriores, enquanto dominara, de forma imperativa ou encapotada, o credo
dogmatico do regime.

No periodo revolucionario, em que se libertavam todas as ideias, todas as
convicgdes, todas as vontades, essas questdes eram uma fonte de polémica
inesgotavel, tanto mais que lhes estava subjacente uma outra interrogagao
fundamental: Que sociedade pretendemos construir? As divisdes ideologicas,
partidarias iriam atravessar as sucessivas tentativas de defini¢do das linhas
programaticas da disciplina e até os projectos pedagdgicos que se confrontavam
nas escolas. A Histdria tornava-se uma espécie de microcosmos politico.

No meio de uma actividade efervescente — quer das comissoes e grupos de
trabalho que se formavam nos diversos niveis do aparelho educativo, desde o
Ministério, as escolas, aos conselhos de grupo; quer de secg¢des e nicleos de
intervengdo pedagogica integrados nos sindicatos, nos partidos, em movimentos
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civico-politicos — debatia-se com paixdo a funcédo social da Historia. Em breve
se afirmavam nestes circulos de debate e no meio escolar correntes diversas
do pensamento marxista, sustentadas com rigorosa fundamentagao tedrica ou
simplesmente reduzidas a um formulério elementar que os professores menos
politizados facilmente assimilavam. Desta maneira e de resto em consonancia
com os rumos que ia tomando o processo revolucionario, essas posigoes
ganhavam progressivamente terreno.

No entanto, nas reformulagdes dos programas publicadas pelo Ministério
da Educacdo mal se descortinam sinais dessa influéncia, por muito que tal
acusagao pesasse sobre eles até 78-79. A primeira revisao resultou do trabalho
da Comissdo criada, poucas semanas ap6s a revolugdo, com a finalidade de
eliminar, nos programas de todas as disciplinas, as marcas da ideologia do velho
regime. Ultrapassando a missdo de que fora encarregada, resolveu a equipa de
Histdria (em que participei) propor a elaboracao de novos programas para a sua
disciplina, por os anteriores estarem desactualizados e ndo corresponderem as
finalidades educativas de uma democracia. Sintomaticamente foi uma das raras
disciplinas que seguiu esta op¢ao. Daqui nasceram novos textos programaticos
para o ciclo preparatorio unificado e para o ensino liceal® que, sem obedecerem
ainda aos requisitos do desenvolvimento curricular, inseriam contudo, na sua
introducdo, as finalidades do estudo da Historia, bem como os seus objectivos
genéricos articulados com orientagdes metodologicas e sugestdoes didacticas.

Fundamentalmente, as op¢des tomadas fundamentavam-se em duas fontes:
as preferéncias manifestadas pelos professores através de um largo inquérito que
fora inicialmente enviado as escolas e as modernas correntes historiograficas
de que eram expoentes os Annales, Braudel e Magalhdes Godinho. Seria este,
alias, quando ocupava a pasta da Educagao no Il Governo Provisério, a promulgar
os programas (Setembro de 1974), com os quais na generalidade concordara.
A histoéria era entendida como “uma disciplina prospectiva”, que habilitaria o
aluno “ndo s6 a compreender a realidade humana em que vive situado como
a poder intervir conscientemente no seu curso”. Acentuava-se a dimensao
cientifica e inteligivel da disciplina, sublinhando a importancia dos conceitos
como ferramenta intelectual. Alargava-se o estudo as conjunturas e as estruturas,
diminuindo o peso dos acontecimentos. Pretendia-se atender a “totalidade do
humano”, relevando os aspectos demograficos, econdmicos e civilizacionais

3 Com a entrada em fungdes do I Governo Provisorio, suspendera-se a reforma de
Veiga Simdo, com o argumento de que iria ser discutida e preparada uma nova reforma
do sistema educativo. Voltou-se assim a anterior organizagao curricular, desaparecendo,
por isso, a disciplina de Ciéncias Sociais.
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(ainda ndo se consideravam as mentalidades...) e dando lugar as civiliza¢Ges
extra-europeias.

O caracter indcuo, em termos ideologicos, destas propostas bem como do
plano de contetdos ¢ 6bvio. Nao o entenderam assim correntes opostas, o que
condenou os programas a uma vida breve. Para uns, devia-se repor o estudo das
Ciéncias Sociais, cuja extingdo tinha suscitado acesa polémica, admitindo que
por essa via seria possivel levar mais longe a consciencializacao civica e politica
dos jovens (foi o que aconteceu em 1975-76, para o 7.° ano de escolaridade.
Para outros, tanto os primeiros programas como esta ultima e fugaz experiéncia
estavam repassados de propositos ideologicos (entenda-se, de marxismo),
0 que impoOs a sua substituigdo.

4. S6 depois de acalmar a inquietacdo politica, o ensino da Historia entrou
numa fase estavel com a publica¢do de novos programas em 79. Na realidade,
as linhas inicialmente tragcadas mantiveram-se, no essencial, se bem que
enriquecidas sob numerosos aspectos. Mas, resolvida a questdo magna que
ocupara os anos 70 — “Que Historia ensinar?” —, outra tendéncia se comegou
a desenhar, de imediato, marcada pelas preocupa¢des do desenvolvimento
curricular: a tendéncia “tecnicista”.

Quase todos estamos lembrados do que foi a obsessdo pela pedagogia
de objectivos, caricaturada em infindaveis e minuciosas planificacdes que
decompunham as aprendizagens, desvirtuando a compreensao da relidade
histérica, a ponto de serem ignoradas as finalidades da disciplina e, ate,
paradoxalmente, os objectivos mais essenciais. Os programas de 1989,
pela atencao que conferem a essas finalidades e pela coerente articulagdo que
estabecem entre elas e a organizagao estruturada dos contetidos contribuiram
para ultrapassar de certa maneira esse tecnicismo vazio.

No entanto, a mesma tendéncia volta hoje a manifestar-se de forma diferente.
A sua analise merecia uma aten¢do demorada, para que ja ndo disponho de
tempo. Deixo, porém, um alerta. Ao pensar-se a Historia como uma disciplina
vocacionada para o desenvolvimento de competéncias formais, intelectuais ou
praticas, essencialmente metodoldgicas, ndo se esvai a sua dimensao formativa,
enquanto reflexdo sobre valores, sobre as realidades sociais e politicas, sobre as
criagoes culturais? Esperemos que o futuro ndo confirme este rumo. Desejemos
mesmo que um toque de “ideologia” venha reanimar o poder actuante
da Historia.



