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1. INTRODUCAO

Nos programas de estudos dos colégios de Jesuitas a composicio lite-
réria ocupou sempre um lugar privilegiado. Uma das constantes caracteristi-
cas da pedagogia jesuitica é precisamente a formagio humana integral por
meio de um humanismo intelectual em que estfio presentes varios elemen-
tos da natureza humana, hierarquicamente distribuidos: fisico, intelectual,
social, estético e espiritual. A nivel do cardcter, a formagdo humana devia
centrar-se na vontade, assim como a nivel intelectual na inteligéncia. Ora,
um e outro aspecto encontravam so6lido apoio nas humanidades cléssicas,
que passaram a constituir matéria indispensdvel do ensino jesuitico, sempre
associadas & doutrina cristi e 2 prética das virtudes. Tal como hoje, também
entdo a literatura desempenhava um papel néo apenas informativo mas tam-
bém formativo. Na verdade, numa pedagogia de orientagio especificamente
verbal, as humanidades cldssicas eram um excelente caminho, quer para o
conhecimento conceptual e filoséfico, quer para a formagdo académica inte-
gral do estudante, pois mediante o contacto com os cldssicos o aluno fazia
seu 0 imenso tesouro da cultura greco-latina.

Contudo, este tipo de humanismo intelectual nio tendia para a acumu-
lagdo de conhecimentos por si mesmos ou para a formag@o de especialistas
em algum campo do saber humano. Buscava antes o desenvolvimento de
fun¢des mentais. Por isso se revestiu de importincia capital a arte de falar, a

" Este estudo foi possivel gragas ao apoio da Fundagio Calouste Gulbenkian
que durante o presente ano lectivo subsidiou a minha investigacdo em Roma, junto
do Arquivo Histérico da Companhia de Jesus.
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arte de pensar, a arte de escrever com suma propriedade e elegincia, isto &, o
uso natural de todas as técnicas de comunicag@o social e interpessoal, até se
chegar & posse da “eloguéncia” perfeita.

Estes s@0, em suma, 0s pressupostos ideoldgicos comuns a primeira
legislacdo da Companhia1 e retomados nas vérias formulacdes da Ratio
Studiorum. Resumindo a sua histéria, pretendemos salientar a importincia
da recente descoberta de uma das versdes da Ratio Studiorum ignorada
durante quatro séculos -— a Ratio de 1586/B.

Quanto & metodologia, a docéncia jesuitica caracterizou-se sobretudo
por dois elementos chave: ordem e exercicio. Para responder aos objectivos
estabelecidos, os alunos eram diferenciadamente sujeitos a uma actividade
literdria sem tréguas, e ajudados por uma grande variedade de estimulos.

Constitui objecto deste estudo a forma como estes mestres do século
XVI passaram a prética o seu ideal de ‘paideia’ humanistica. Descreveremos
os vdrios tipos de exercicios com que os alunos eram chamados a uma cons-
tante actividade (as repeti¢Ges, as declamaces, as composi¢des, ¢ as concer-
tationes) bem como alguns dos métodos com que eram estimulados ao
estudo, nomeadamente a frequéncia de Actos Publicos e um sistema de
emulacio sistematicamente organizadoQ.

2. IDEIAS PEDAGOGICAS EM ALGUNS DOCUMENTOS FUNDA-
CIONAIS DA COMPANHIA DE JESUS.

Na formacfo para a composicfio literdria, talvez nenhum outro pro-
grama de estudos tenha exigido de professores e alunos tdo grande empenho
como aquele que os Jesuitas comecaram por pdr em pratica nos seus primei-
ros colégios e que depois impuseram a todos os que iam nascendo na Europa
e no Oriente. Ndo tendo nascido a Companhia de Jesus vocacionada para o
ensino mas para o auxilio dos pobres, dos 6rfdos e das vilvas, em breve
porém Indcio de Loyola aceitou a prioridade desse ministério, relegando
para segundo lugar as ‘casas de professos’, uma das ideias que mais prote-
gia, e manifestando o desejo de que os colégios se fossem multiplicando.

: Apés ter verificado algumas imprecisSes na historiografia da educagfo
jesuita, achei indispensdvel fazer neste estudo um ordenamento rigoroso de alguns
dos documentos pedagdgicos e dos respectivos autores, a fim de iluminar alguns
pontos mais obscuros dos primérdios da histéria da pedagogia jesufta.

* N#o me referirei as Academias, que reuniam os alunos mais distintos para
fomentar entre eles o exercicio literdrio e a piedade, sob um regulamento préprio. Na
verdade essa pratica s6 tem significado a partir da Ratio de 1599, que pela primeira
vez descreve as Academias.
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A esse propdsito afirmava Polanco, o primeiro cronista da Companhia, sobre
o projecto de um colégio em Bolonha, em 1551, que isso agradou a Indcio,
que era sempre muito inclinado & ideia de educar a juventude nas letras e
nas coisas do esp[rito.3

Indcio de Loyola ndo era um homem de letras. Indcio nem sequer
escreveu obras de Pedagogia. Os Exercicios Espirituais $30 um livro de
espiritualidade e ascese. Mas, como todo o pensamento ascético reflecte um
correspondente pensamento pedagégico, devemos comegar por procurar af
mesmo as ideias fundamentais de Santo Indcio em matéria de educacio.

2.1. Nos Exercicios Espirituais de Inacio de Loyola

Todo o edificio dos Exercicios se reduz a muito poucos principios que
assentam numa verdade axial donde tudo decorre: o chamado ‘principio e
fundamento’. El hombre es criado para alabar, hacer reverencia y servir a
Dios nuestro Sefior, y mediante esto salvar su dnima; y las otras cosas
sobre la haz de la tierra son criadas para el hombre, y para que le ayuden
en la prosecucion del fin para que es criado. Deus é a referéncia tltimna do
homem. Deus tudo criou bom, e todas as coisas criadas conduzem o homem
para Deus e para a Sua maior gléria. O fim da educagfo € portanto determi-
nado pelo fim do educando: procurar a perfeicdo da principal das criaturas
para a devolver ao fim para que foi criada, ad maiorem Dei gloriam. E se
um dos frutos dos Exercicios era a ‘decisdo’ pela vontada divina' mediante a
educacfio da vontade humana, ficaria ao ensino das letras e humanidades o
encargo de cultivar a inteligéncia, pois a perfeicio humana nfo seria apenas
perfeicdo moral e espiritual mas também perfeicio intelectual.” E Indcio

’ PoLanco, Vita Ignatii Loiolae et rerum Societatis lesu historia, 1-VI,
Madrid, 1894-1898, 11, p.195.

Vd também a carta de Inicio de Loyola ao P. Nadal, em 1549: MONUMENTA
HISTORICA SOCIETATIS IESU, Monumenta Inaciana, 1* ser., I-XII, Madrid, 1903-
1911, 1, 462-464, sobre os beneficios que os estudos de Messina trariam aos estu-
dantes, a Sociedade e a Igreja.

Sobre as origens deste compromisso da Companhia com o ensino escolar
vd O’ MaLLEY, John W, The First Jesuits, Harvard University Press, 1993,
p. 202-242.

* Exercicios Espirituais, MH.S.1., Mon. Ign., 2* sér., Madrid, 1919. Na pri-
meira anotagdo 1&-se: “buscar y hallar a voluntad divina na disposigdo da sua vida”.

* Além da educacdo moral e intelectual, a satide fisica dos estudantes também
¢ objecto da prudéncia de Inicio que recomenda uma boa alimentagdo, repouso sufi-
ciente e moderagdio nas peniténcias, para que nada desvie os alunos dos estudos.
(Constitui¢oes, M.H.S.1., Mon. Ign, ser. I, Constitutiones et Regulae Societatis
lesu, 1-111, Roma, 1934-1938).

15
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acreditava no muito que esta tltima podia oferecer a primeira. Nisto nfo era
alids original. Era essa a mensagem da devotio moderna e dos Irmaos da
Vida Comum,6 que propunham fazer a unifo entre a virtude e as letras afra-
vés de uma pietas litterata. Era essa de resto a fradicdo greco-latina, sobre-
tudo a de Cicero e Quintiliano, mestres incontestdveis de todas as escolas
humanisticas, para quem o bom orador era também um homem de bem.”

Com o nascimento do Humanismo, a légica e a dialéctica cediam o
lugar ao antigo ideal de Quintiliano de formar para a eloguentia. Para
Erasmo,8 como para todos 0s seus sucessores, € a esse ideal que se destina o
estudo da gramdtica e dos autores latinos e gregos. Deste modo a eloquéncia
torna-se a arte por exceléncia a qual se destinam os estudos literdrios. Por
outro lado, como indica o titulo de uma das obras de Erasmo adoptada pelos
primeiros jesuftas — De duplici copia verborum et rerum — eloquentia
ndo € apenas a perfeicfio da linguagem escrita e falada, ou o uso de um latim
elegante. E ainda “uma bagagem de conhecimentos positivos de ordem
literdria, histérica e geogréfica, a assimila¢8o de ideias morais gerais, uma
formac@o sem a qual ndo se pode ter acesso aos estudos superiores”.9
Eloquéncia era por isso a conjugacdo da cognitio verborum com a cognitio
rerum .

2.2. Na correspondéncia de Inacio de Loyola

A epistolografia de Indcio de Loyola pode ilustrar a firmeza com que
exigia aos membros da Companhia sélidos fundamentos nos estudos de
Gramdtica, e uma progressdo por graus de aprendizagem: ndo avancar para
as Humanidades e Retdérica sem uma excelente formacfio de Gramadtica.
O mesmo se recomendava para os cursos de Artes e Filosofia, isto €, obser-
var rigorosamente a precedéncia respectiva entre as classes. Mantinha-se
assim uma constante do pensamento inaciano: nos estudos como na pieda-
de, non multa sed multum. Ou como aconselhava aos que faziam os Exerci-

% Sobre Gerard Groote € os Irmfos da Vida Comum vd HYMA, Albert, The
Brethren of Comunon Life, Grand Rapids, 1950.

" Cicero, De Oratore, 11, 8-9.33.35 e Quintiliano I1, 1, 1-10.

i EraAsMO, “De duplici copia verborum ac rerum”, Opera Omnia, 1-1X, Lyon,
1703-1706, 1, p.85.

° DAINVILLE, F. de, La naissance de !’Humanisme Moderne, Paris, 1940,
p- 87. Do mesmo autor vd também L’ éducation des jesuites (XVI-XVIII siécles),
Paris, éd Minuit, 1978.
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cios Espirituais: no el mucho saber harta y satisface al dnima, mas el sen-
tir y gustar de las cosas internamente."’

Em 1542, Indcio escreve aos estudantes da Companhia em Paris,
exortando-os ao aprofundamento dos estudos de Latim, antes de progredirem
nos seus cursos. Um deles, Jodo Baptista Viola, respondeu que estava a per-
der tempo pois néo precisava de estudos de Gramdtica e tinha grande desejo
de comecar os estudos de Artes. Indcio nfo hesitou em chamd-lo a obedién-
cia, dizendo-lhe que tinha boas razdes para lhe ordenar mais alguns meses
de estudos de Latim, além de que, sem estar bem preparado na Gramdtica,
era indtil continuar nas Artes."’

2.3. Nas Constituicdes da Companhia de Jesus

O tema da educacio ocupa a maior seccdo das Constituicdes
(parte IV), ao longo de dezassete capitulos, oito dos quais se referem concre-
tamente & educagfo secular em dois tipos de estabelecimentos de ensino:
colégios e universidades. Af se encontram as linhas gerais do programa edu-
cativo e as principais orienta¢cdes metodoldgicas do ensino e da aprendiza-
gem que a Ratio Studiorum viria a desenvolver. Assim, importa antes de
mais estabelecer uma ordem entre as vdrias disciplinas. Os escoldsticos
devem adquirir bons fundamentos em Latim antes de iniciarem Artes; e em
Artes antes de passarem a Teologia Escoldstica (IV, 6,4). Recomendam-se as
tradicionais disputas, didrias e¢ semanais, a fim de que se exercitem ‘los
ingenios’. Aos alunos de Humanidades recomenda especialmente a frequén-
cia das composicdes escritas, em prosa € em verso, onde se cultive o estilo, e
ainda as declamac¢Ges de memdria, além do uso obrigatério da lingua latina
em conversacio. Para estimular o progresso escolar as Constituigdes aconse-
lham curiosamente, que de vez em quando sejam enviados ao provincial ou
ao P. Geral alguns dos exemplares dessas composicdes (IV, 6, 11-13).

2.4. Ordem e exercicio. A escolha do modus parisiensis.

Como se pode verificar, a metodologia exposta nos documentos ante-
riores real¢a mais a perspectiva do educando — a aprendizagem — do que a

" Cfr Exerc. Espirit., 2° anotacdo. Cfr também 11° anotacdo: Al que foma

Ejercicios en la primera semana, aprovecha que non sepa cosa alguna de lo que ha
de hacer en la segunda semana; mas que assi trabaje en la primera para alcanzar la
cosa que busca, como si en la segunda ninguna buena esperase hallar .

" Mon. In., 1* ser. 229. Pelo mesmo motivo, durante algum tempo os recém
admitidos na Companhia, mesmo que ja tivessem estudos, repetiam os estudos de
humanidades.



228 MARGARIDA MIRANDA

perspectiva do educador, ou seja o ensino. Educar € treinar ordenadamente
as faculdades intelectuais através de um curriculum de Gramatica, Humani-
dades e Retdrica bem como através de constantes exercicios de expressdo
e de eloquéncia. De facto, os dois elementos chave que caracterizariam a
pedagogia jesuitica, tanto ascética como escolar, ja aqui se encontram defi-
nidos: ordem e exercicio.

Ordem e exercicio eram os dois tracos distintivos do modus parisien-
sis, 0 qual, apesar do nome que o tornou conhecido, fora criado pelas escolas
humantsticas dos Irmdos da Vida Comum.” O que o caracterizava era, por
um lado, distinguir gradualmente os cursos e as classes, ¢ estabelecer dentro
de cada classe diferentes ordens de alunos segundo as suas dificuldades; por
outro lado, chamar o aluno a uma actividade multipla e constante, sempre
acompanhado pela vigilincia do mestre. Foi o rigor deste método que levou
os primeiros Jesuitas a adoptd-lo em Itdlia, onde “prevalecia a solenidade e
a pompa do ensino do alto da cdtedra, a alunos e auditério de virias capaci-
dades, sem que os professores se apercebessem do estudo ou do aproveita-
mento da juventude”.14 Na unidade do ensino e na continua actividade lite-
rdria do estudante, acompanhada pela fadiga ininterrupta dos mestres, con-
sistiria a eficdcia pedagdgica dos Jesuitas.

'* No mesmo sentido, 2 sua obra ascética Indcio chamou precisamente Exer-
cicios Espirituais , como explica na 1* anotacio: “...Por este nombre (...) se entien-
de todo modo de examinar la consciéncia, de meditar, de contemplar, de orar mental
e vocalmente, y de otras espirituales operaciones. (...) Porque ass{ como el passear,
caminar y correr son exercicios corporales, por la mesma manera todo modo de pre-
parar y disponer el dnima (...) se llaman exercicios espirituales”.

" CopINA MIR, G, Aux sources de la pedagogie des jésuitess. Le ‘modus pa-
risiensis’, Institutum Historicum S.I., Roma, 1968, p. 151-181 e 99-147; GOMES,
Joaquim Ferreira, “O modus parisiensis como matriz da pedagogia dos jesuitas”,
Revista Portuguesa de Filosofia, 50, 1994, p.179-196.

** BARBERA, Mario, La Ratio Studiorum e la parte IV delle Costituzioni della
Compagnia de Gesi.. Traduzione con introduzione e note, Padova, Ant. Milani,
1942, p. 51. Por razdes praticas as citagdes mais extensas serdo apresentadas em
tradugio propria.
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3. IDEIAS PEDAGOGICAS EM ALGUNS DOS PRIMEIROS
DOCUMENTOS DE PROGRAMACAQ ESCOLAR

3.1. Jerénimo Nadal: De Studii Generalis Dispositione et Ordine
Studiorum. A escolha das Humanidades cldssicas e dos autores pagios.

Entre os primeiros planos de estudos nascidos no seio da Companhia
antes da formulagfo definitiva da Ratio Studiorum em 1599, sobressai a obra
do P. Jerénimo Nadal (1507-1580), o jesuita que Indcio de Loyola encarre-
gou de promulgar as Constitui¢gdes e organizar os colégios jd entfio existen-
tes na Europa. De facto, desde cedo se sentiu a necessidade de legislar sobre
ideias e métodos pedagégicos, a fim de facilitar a fundacfio e a manutencéo
dos colégios, que iam nascendo em pontos t8o distantes como Portugal e
Goa. No entanto, o desejo de Indcio era um texto que fosse mais fruto da
experiéncia e da observagdo do que de uma elaboracfio em abstracto. Era um
dos primeiros frutos, o De Sudii Generalis Dispositione et Ordine" que
Nadal compunha em 1552, enquanto reitor do colégio de Messina.

Nessa obra, 0 primeiro pedagogo da Companhia de Jesus confiava a
sua ‘paideia’ aoc modus parisiensis, utilizando nos estudos o mesmo pro-
grama e a mesma divisdo hierdrquica de classes. Textos de Erasmo, Vives,
Cicero, Teréncio, Virgflio, César, Ovidio, Marcial, Hordcio e Quintiliano
preenchiam os estudos de Gramdtica, Humanidades e Retérica, durante um
tempo ndo determinado: aquele que fosse necessdrio ao aluno para assimilar
solidamente o programa (cap. I e IT). Alids os objectivos estavam bem dife-
renciados. Para ser admitido em Humanidades o aluno devia dar provas de
ser capaz de escrever e falar Latim com absoluta pureza e correcgio e ji com
algum sentido de elegincia. Em Humanidades comega também a aprender
Grego e a ler os primeiros poetas, aperfeicoando o seu estilo quer em prosa
quer em poesia. Finalmente em Retdrica, continua a ler os autores latinos e
gregos e estuda os preceitos da oratéria com o objectivo de adquirir a elo-
quentia perfecta.

O método particular a seguir nas diferentes classes consistia, em tra-
¢os largos, na explicacdo ou praelectio, repeticiio e disputa, transportando
para o campo das letras o método consagrado nas Artes. Todos os dias os

¥ M.H.S.L, Monumenta Paedagogica 5.1, 1-IV, Institutum Historicum S. 1,
Roma, 1965-1981, I, p. 133-163, especialmente p.133-152. Na edigdo anterior dos
Mon. Paed. (1901) aparece sob o titulo “De Studiis Societatis” nas pp. 89-107.
Vd BERTRAN QUERA, Miguel, La pedagogia de los jesuitas en la ratio studiorum,
Editorial Arte, Caracas, 1984, p. 14-28.
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alunos comegam por rever a licdo da véspera. Depois da nova exposi¢do do
mestre (praelectio ) devem interiorizar o que ouviram repetindo a ligdo, e
finalmente, no tltimo tempo das sessdes de Humanidades e Retdrica, tém
lugar as disputationes ou concertationes, separando os alunos em dois gru-
pos que se interrogam e respondem reciprocamente. Os exercicios de
meméria eram fundamentais neste grau do ensino, para melhor assimilar o
espirito da lingua latina. Por isso a manhd de Sdbado era reservada a repeti-
¢éo do que se aprendera durante a semana, ¢ pela tarde os alunos defendiam
ou questionavam as conclusdes propostas, sob a forma de disputationes
entre grupos diferentes. Deviam saber de cor alguns excertos de Virgflio e de
Cicero, e cada quinze dias a classe de Retdrica apresentava mesmo algum
discurso daquele orador. No fim de cada més far-se-ia uma disputa publica.
O grupo para isso nomeado respondia sucessivamente aos mestres e alunos
de fora bem como aos do préprio colégio.

Na pritica, o Colégio de Messina fez algumas adaptacdes. A medida
que avangava o nivel das classes, concedia-se ao aluno mais tempo para
estudar sozinho. Em Retérica por exemplo, substituiu-se a disputa e a repeti-
¢fo didria por uma composicio e disputa semanal e por uma declamacéo
quinzenal.m

Nigo podemos deixar de observar quanto havia de liberalidade nesta
escolha programatica. Uma ordem religiosa trazia para as suas escolas textos
de autores pagdos. Humanistas catélicos em acordo com os pedagogos da
Reforma. A alguns esta escolha criava mesmo alguns escripulos, de tal
modo que a antiguidade pagd era substituida por textos de inspiracéio biblica,
como aconteceu no Colégio de Rive, sobretudo ao tempo de Sebastido
Castellion (1541-1544), sob a influéncia de Calvino.”” A solucio de Nadal
ndo foi a de Standonck, principal reformador do austero colégio de Mon-
taigu (1499), que eliminou radicalmente do programa todos os autores
“lascivos”. Segundo a licdo de grandes pedagogos da Europa renascentista,
Nadal propunha uma seleccéio e expurgagdo dos pagios, em vez de substituir
modelos inquestiondveis da lingua latina por alguns nomes anédinos da
literatura cristd, como por vezes acontecia.

Os primeiros jesuftas tinham conhecido o ambiente da Universidade
de Paris e as controvérsias dos tempos. O Colégio de Santa Bdrbara, por

' Cfr M.H.S.L. Litierae Quadrimestres, I'VII, Madrid-Roma, 1894-1932, 1,
p. 349.

1 Dialogui Sacri. Vd BETAN, E.-A, Notice sur le Collége de Rive, Genéve,
1866, p. 9-12.



ESTUDOS LITERARIOS NA PEDAGOGIA JESUITICA DO SEC.XVI 231

exemplo, tinha demonstrado precisamente ao nivel das humaniores litterae
uma prudéncia equilibrada na abertura aos tempos novos que prometia uma
s6lida preparacdio no campo doutrinal. Foi esse humanismo mais amplo e
tolerante de Paris que modelou o ensino dos primeiros colégios, ¢ nédo o
humanismo intransigente da Universidade de Alcald, também frequentada
pelos primeiros jesuitas.

3.2. Pedro Perpinhio: De Societatis Iesu Gymnasiis, de 1555,

Quando por ordem de D. Jofo Il o Colégio Real de Coimbra passou
das maos dos mestres bordaleses para a Companhia de Jesus, Pedro Perpi-
nh#o pronunciou um discurso inaugural (De Societatis Iesu Gymnasiis) em
que anunciava ao publico os mesmos ideais de ‘paideia’ cristd. Nem um
conhecimento auto-suficiente, orientado aos segredos da ciéncia, a subtileza
da argumentagdo ou ao poder ¢ a fecundidade do discurso, nem exclusiva-
mente dedicado ao bem comum mais imediato, cultivando apenas as artes
tradicionais para alcancar gldria e esquecendo as exigéncias da virtude
cristd. O ideal de sabedoria € aquele que une o conhecimento com a virtude.
Um e outro sio a finalidade da educagiio da Companhia, para sublinhar que
ndo basta a vangldria da ci€ncia em si mesma, mas que o melhor conheci-
mento se completa com a mais alta virtude .

3.3. Ordo Studiorum Collegii Romani, de 1558.

Em 1558, ao mesmo tempo que se realizava a 2° Congregacio Geral
da Companhia, o Colégio Romano produzia um outro tratado sobre educa-
¢lo: Ordo Studiorum Collegii Romani.” Segundo o desejo de Indcio de
Loyola, no Colégio Romano ensinariam apenas os melhores professores,
pois esse era o modelo de colégio que, no centro da cristandade, havia de ser
exemplo para todos os outros. Por isso alguns jesuitas que vieram a Roma
participar na Congregacdo Geral pediram uma cépia desta ratio e leva-
ram-na para as respectivas provincias. Af se encontra descrita a organizagdo
da escola, as matérias a ensinar, 0os autores, os exames e todos os exercicios
escolares a pdr em pritica.

O documento foi atribuido ao P. Jerénimo Nadal” mas actualmente é
considerado como uma elaboragfio de documentos anteriores, feita em con-

18 i 5 b 6 dah
PERPINIANUS, Petrus loannes, Orationes Duodeuiginti; Parisiis, apud

loannnem Carbonium, 1588, oratio 11, p. 70-88.
¥ M.H.S.L, Mon. Paed., 11, 9-15.
* ASTRAIN, M.H.S.I,, Mon. Paed., 1901, p. 12.
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junto pelos professores do colégio.21 De qualquer modo nesta data ja o
P. Nadal se encontrava entre eles. Tinha regressado da visita a varios colé-
gios da Europa a fim de os organizar e promulgar as ConstituicGes nas res-
pectivas provincias, missdo a que voltaria mais tarde em 1560.” O texto de
1558 estaria portanto na base do novo projecto de dotar os colégios de um
sistema pedagdgico eficaz, suficientemente testado.

E imenso o caudal de textos escritos por Nadal durante o desempenho
da miss@o que Indcio lhe confiara de sistematizar a actividade pedagégica
dos colégios. Jerénimo Nadal ndo chegou a ver a edicdo de um programa
oficial de estudos, mas da sua obra safu sem didvida o maior contributo para
a edicéo definitiva da Ratio, em 1599.

3.4. Jeronimo Nadal: Ordo Studiorum Germanicus de 1563

A nova Ordo studiorum do P. Nadal” resultava da dltima visita aos
pafses germénicos e preparava a seguinte, de 1566. O que nos interessa
especialmente € a atencdo que nela se dedica aos exercicios de Humanidades
e Retérica (cap. VIL: Addita quaedam exercitiis litterarum humaniorum™).
Aqui vém incluidos concursos, quer entre todos os alunos da classe, quer
entre um grupo reduzido, bem como frequentes exercicios escritos, cujo tema
€ fornecido pelo professor.

A esses temas deviam corresponder formas literdrias apropriadas, em
prosa ou em verso, em lingua latina ou em lingua grega. Em Humanidades e
Retérica, depois da explicacfio das regras da narrativa histdrica, por exem-
plo, o professor podia sugerir o assunto e alguns outros elementos auxiliares
para a composicdo de uma pequena histéria em Latim. O mesmo se faria
para a composicdo de tragédias e de comédias.

Para tornar mais viva a composicfo de oragdes, a que se devia dar
especial importincia, era conveniente destind-las as grandes festas do ano
e fazé-las recitar publicamente na igreja. Ocasionalmente realizar-se-iam
disputas publicas, para mostrar a cidade o avanco dos alunos nos estudos.

*' LukAcks, M.H.S.L, Mon. Paed., 11, p. 9.
22 .. 5 PR . P i
A visita &s provincias fazia-se nesta época para promulgar as Constitui-
¢Oes. O P. Nadal ia além disso visitar os colégios. Em 1553 visitou Portugal e
Espanha. Entre 1555 e 1557 visitou as provincias germénicas e da Itdlia. Em 1560
partiu de novo para visitar Portugal, Espanha, Franca, paises germénicos e Itdlia, ¢
em 1566 regressaria ainda aos pafses germdnicos.
As recomendacSes que deixou a cada provincia também se encontram publi-
cadas ao longo dos vérios volumes dos Mon. Paed..
" “Ordo studiorum germanicus”, M.H.S .1, Mon. Paed., 11, p. 85-106.
24 .
Op. cit,, p. 102



ESTUDOS LITERARIOS NA PEDAGOGIA JESUITICA DO SEC.XVI 233

A tltima recomendac@o, a mais longa, trata de um exercicio comum a
todas as classes: um concurso de composicfo literdria a terminar numa dis-
tribuicdo publica de prémios para mais estimular o espirito de emulagéo
entre os estudantes.”

3.5. Pedro Perpinhao: De ratione liberorum instituendorum litteris
latinis et graecis, de 1565.

Finalmente, nfo podfamos deixar de referir um outro tratado de
grande importincia para os cdnones escolares ques se seguiram até a redac-
¢o definitiva da Ratio Studiorum de 1599.Trata-se do De ratione liberorum
instituendorum litteris latinis et graecis26 composto por Pedro Perpinhéo
(1530-1566) antes de partir de Roma para Liflo, em 1565. A particularidade
deste optsculo que € considerado obra-prima no seu género pela sua quali-
dade e elegincia forrnal,27 estd no facto de ela nfo nascer por ordem dos
superiores, com intuitos legislativos. E apenas fruto do pensamento ¢ da
experiéncia de ensino de um jesuita, que foi talvez o maior orador dos jesui-
tas do seu tempo, admirado por grandes humanistas como Marc Antoine
Muret e Paul Manuce.”

A sua actividade pedagdgica, desenvolveu-a sobretudo nos colégios da
provincia portuguesa entre 1551 e 1561, data em que foi chamado para
0 Colégio Romano. Trés anos volvidos, o P. Francisco Adorno de Mildo,
seu amigo, pediu-lhe alguns elementos sobre o ensino no Colégio Real de
Coimbra, no tempo em que af leccionara. O resultado foi esta pequena obra
que ndo seria possivel analisar aqui exaustivamente, mas de que podemos
resumir alguns tdpicos, pois sdo rarfssimos os seus exemplares e as tradu-
¢Oes inexistentes.

A obra divide-se em nove capitulos. O 1° trata da formacéio do mestre
e da sua actividade; 0 2° e 0 3° do ensino da Gramética; o 3° e 4° dos estudos
de Grego e do ensino da Retérica; o 6°, dos autores a escolher; o 7° € 8° do
modo de conduzir as licGes e concretamente dos exercicios a praticar; e um
ultimo capitulo € dedicado aos métodos para estimular os estudos. Mais uma
vez se insiste amplamente em alguns principios caracteristicos do ensino da

¥ vd infra 6.

*vd M.H.S.1., Mon. Paed., II, 644-657 e ainda “A method of studies before
the Ratio, by Fr. Pedro Perpifiam”, Woodstock Letters, 22, 1893, p.257-273.

" LukAcks, L. e CoLpo, M., “Ratio Studiorum”, Enciclopedia Pedagogica,
ed. La Scuola, 1992

* Vd. SOMMERVOGEL, C., S.1, Bibliothéque de la Compagnie de Jésus, I-XII,
Lovaina, 1960, VI, 547-554 ¢ M.H.S.1., Mon. Paed. 11, p. 636.
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gramdtica e da sintaxe: observar uma ordem crescente na expo-sicao dos
preceitos, omitindo inicialmente regras mais dificeis ou excepcionais; exer-
cicios variados e constantes; repeticSes frequentes; aplicagdo das regras
gramaticais na leitura dos autores cldssicos. Para os principiantes, Perpinhio
descreve seis diferentes tipos de exercicios: exercicios de memdria, exerci-
cios de declinagio, de pergunta e resposta, e exercicios de expressdo oral ou
escrita , em prosa ou em verso, adaptada ao grau de exigé€ncia do curso. E ji
que “escrever Latim é mais importante do que fald-lo”,” convém dedicar
pelo menos uma hora didria & composicao escrita, para a qual Cicero serd o
principal modelo. Procurando a perfeiciio estilistica, o mestre corrigi-la-4
diligentemente, assinalando néo s6 os erros como também todas as expres-
sbes imprecisas ou passagens obscuras, incluindo aqueles passos em que o
aluno evitou dificuldades.

Para estimular ao estudo “é preciso mais do que nunca conhecer inti-
mamente o cardcter de cada aluno™" pois uns deixam-se mover pelo medo,
outros apenas por uma simpatia e encorajamento. Assim, o professor deve
saber quando passar da simpatia ao temor, ou do temor as palavras de sim-
patia. De qualquer modo, o aluno nunca fard um verdadeiro progresso se
for sempre tratado com aspereza. Muito mais prometem os alunos que se
aplicam espontaneamente ao estudo e sfo facilmente estimulados por um
pequeno louvor do mestre. A estes, embora sejam tteis as puni¢des, no caso
de faltarem ao dever, vale mais prometer recompensas — por exemplo:
quando se salientam nas recitagGes de memoria, ou na repeti¢do da licdo ou
nos exercicios de composi¢io. A sua diligéncia deve entdo ser recompensada
“por um lugar de honra, ou o elogio do mestre, ou a oferta de um pequeno
livro, ou otras coisas seme:lhantes”.31

¥ M.H.S.I., Mon. Paed., 11, p. 655.

* Ibidem. p. 656.

! Ibidem, p. 657. Assinale-se que o autor se ocupara ja do tema da distribui-
¢do de prémios aos alunos num outro opisculo, em que estabelecera as leis para os
concursos literdrios e descrevera a ceriménia publica da sua entrega: Forma Prae-
miorum publicorum et privatorum, M.H.S.1.,, Mon. Paed., I, p. 636-640. Vd infra
nota 54.
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4. A RATIO ATQUE INSTITUTO STUDIORUM SOCIETATIS TESU
DE 1599 — HISTORIA DA SUA REDACCAO. A DESCOBERTA
RECENTE DE UMA VERSAO DA RATIO IGNORADA DURANTE
QUATRO SECULOS: A RATIO DE 1586/B.

O livro que em 1599 foi editado sob o titulo Ratio atgue Instituto
Studiorum Societatis Iesu para guiar uniformemente o ensino dos Jesuitas
nas suas escolas, tinha atrds de si meio século de ensaio e reflexio.
A complexa histéria da sua redaccéio, que € facilmente ignorada quando se
fazem apreciacGes sobre alguns aspectos particulares, pode resumir-se em
poucas linhas.”

Foi ap6s o Concilio de Trento, entre 1565 e 1599, que se sucederam
as tentativas de formular uma ordem de estudos comum a todos 0s colégios.
Os primeiros disso encarregados foram os professores do Colégio Romano.
Ainda durante 1565 terminaram a parte dos estudos humanisticos, que foi
enviada em 1569 as vdrias provincias. Assim nascia a primeira Ratio oficial
e comum, ainda no tempo do generalato de Francisco de Borja. Por isso se
chamaria Ratio Borgiana.

A Congregagdo Geral de 1581 pediu a composi¢io de um novo orde-
namente de estudos que descrevesse também os estudos de Filosofia e de
Teologia. Dai nasceu uma comissdio que durante os cinco anos seguintes
trabalhou na elaboracdo do novo tratado que foi enviado aos provinciais em
1586.33 Era uma versfio intermédia, a que seria chamada Ratio Studiorum

*vd M.H.S.L, Mon. Paed. , vol. I-V integralmente, sobretudo a introdugio
ao volume V; Este tltimc, de 1986, contém a Ratio de 1586 enviada apenas aos
provinciais, a de 1586 revista (= 1586/B, 1* ed.), a de 1591-92, ¢ a de 1599 com as
modificagdes de 1616. Anteriores a 1986 sdo assinaldveis os seguintes estudos:
GADEAU, “Histoire du Ratio Studiorum de la Companhie de Jésus”, Etudes, XLVI,
1889; FARREL, A.P., The Jesuit Code of Liberal Education. Development and
Scope of the Ratio Studiorum, Milwaukee, 1938. Posteriores a 1986 Vd LUKACKS e
Corpo, Op. cit; e ainda LABRADOR, C., ESCANCIANO, A.D., DE LA ESCALERA, J.M.
El sistema esducativo de la Comparnia de Jesis. La “Ratio Studiorum”: edicién
bilingue, estudio historico-pedagdgico. Bibliografia. Madrid, U.P.C.O0., 1992;
BATLLORI M. “La pedagogia de la Ratio Studiorum”, Histéria de la Educacion en
Espaiia y América, DELGADO CRIADO, Buenaventura, coord., Ediciones Morata,
Madrid, 1993; RAFFO, Giuliano, S.L, La “Ratio Studiorum”. Il metodo degli studi
umanistici nei collegi dei gesuiti alla fine del secolo XV Introduziome e traduzione
dal latino, Roma, Civiltta Cattolica, 1989. Esta ditima edi¢fo da Ratio contém ape-
nas a parte que diz respeito aos estudos humanfsticos.

* ML.H.S.I, Mon. Paed., V, p.1-158.
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de 1586/A. Ainda nfo teria for¢a vinculativa mas serviria de base as criticas
e sugestdes que as provincias deviam enviar a Roma, através de uma comis-
sdo nomeada para o efeito.

A partir das abundantes indicacGes logo recebidas, o novo texto foi
emendado entre 1586 e 1587. Esta Ratio Studiorum (1586/B) nunca chegou
a ser estampada nem enviada as provincias porque, tal como a anterior, era
apenas um documento preparatério para a Ratio definitiva, ndo jd em forma
de tratado mas em forma de Regras. Este tratado foi encontrado apenas nos
nossos dias pelo P. Ladislao Lukécks e publicado em 1986 nos Monumenta
Paedagogica * Ora, a importincia desta versdo consiste no facto de ela
revelar em que sentido se dirigiam as propostas das vdrias comissdes pro-
vinciais que a tinham analisado. Na verdade, a primeira Ratio de 1586 per-
maneceria incompleta enquanto nfo chegassem a Roma os pedidos de suges-
tdes provenientes de cada provincia jesuitica. Faltava portanto este ponto de
referéncia para o estudo da génese da Ratio de 1599. Esta Ratio, porém, nio
foi enviada as provincias, pois devia servir de documento preparatério da
Ratio definitiva.

Os mesmos autores da revisdo & Ratio de 1586 compuseram o texto de
1591, desta vez em forma de ‘regras’. Também este texto foi enviado s
provincias para ser experimentado durante trés anos, findos os quais, em
virtude dos ecos vindos de toda a parte, se elaboraria a edi¢fio definitiva da
Ratio atque Institutio studiorum Societatis lesu, publicada em 1599.” Esta
Gltima, ligeiramente alterada em 1616, ficaria em vigor até a supressdo da
Companhia em 1773.

As virias fases de elaborag@o da Ratio que havia de vincular todos os
colégios em tantas partes do mundo, revelam o cuidado que teve a primeira
Companhia em nada impor que ndo tivesse jd sido testado por muitos anos
de experiéncia.

Destes cinco principais documentos, os trés primeiros assumein ainda
a forma de tratado sobre as diversas matérias. Os dois ultimos, porém,
mudam estruturalmente mas nfo substanciaimente, apresentando-se sob a
forma de ‘regras’ para as diversas fungdes na escola.

* MH.S.I, Mon. Paed, V, p.163-228. O tnico exemplar existente permane-
ceu desconhecido durante quatro séculos por uma razdo bem simples. O titulo das
primeiras paginas — De Scripturis — fez com que a obra fosse catalogada entre as
obras de Sagrada Escritura.

* Para evitar incertezas na execugdo da nova Ratio o P. Geral Aquaviva orde-
nou entdo a recolha de todas as edi¢Oes precedentes, que se consideravam daf
em diante invdlidas. A carta do P. Geral encontra-se publicada em RAFFO, Op. cit.
p. 326.
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O grande traco distintivo da Ratio de 1586/B agora descoberta é o
facto de esta ser mais ampla e discursiva, embora apresente também objecti-
vos metédicos e organizados, enquanto a Ratio de 1599 estd redigida de
forma mais esquemdtica e funcional.

Para o objectivo deste estudo a novidade do documento reside sobre-
tudo na defesa que af € feita do ensino das Humanidades, acima da Filosofia
e da Teologia, principalmente para os membros da Companhia que deviam
manter os préprios colégios. Com efeito, a tendéncia entre os escolares era
para considerar os estudos literdrios inferiores, e 0s requintes da eloguéncia
prejudiciais & exacta compreensdo das verdades (§22). Para contrariar essa
tendéncia a Ratio lembrava que nfo s6 devia haver colégios destinados
exclusivamente ao ensino literdrio como ainda, naqueles em que se ensinas-
sem também as faculdades superiores, deviam merecer mais atengfo os estu-
dos Humanisticos, uma vez que a Filosofia € a Teologia brilhavam por
si préprias, enquanto as Humanidades eram por vezes menosprezadas.
“E necessério imitar os bons agricultores que cuidam mais de cultivar as
novas plantas que semearam do que as que nascem espontaneamente”36.
Com efeito, a Filosofia e a Teologia tinham facilmente a benevoléncia e
consideragio de todos, mas fora gracas aos novos colégios de ensino de
Gramadtica e Humanidades que a Companhia se difundira em pouco tempo
nas principais partes do mundo cristao.

Para promover estes estudos, recomenda a Rafio que sejam promo-
vidos aqueles que os ensinam. Evitar o titulo de ‘gramaticos’ por que eram
conhecidos em favor do titulo de ‘mestres de Humanidades e de Gramadtica’,
poupé-los a certos servicos domésticos, atribuir-lhes lugares de honra nas
cerimdnias publicas, e sobretudo passar a exigir dos préprios alunos e mes-
tres dos cursos superiores, que se ocupem também dos estudos literdrios,
pedindo-lhes composi¢Bes em prosa € em verso para apresentar em piblico
— eis algumas das formas com que se procurava dignificar as litrerae
humaniores. (§5-26). Assim se exprimia a Ratio: “Os nossos deviam recor-
dar que as raizes e as fibras das drvores nfio sdo de desprezar, pois se estas
nfo existissem t280 pouco existiria a beleza ¢ a elegincia das ramagens, das
folhas, flores e frutos™ .

% Quare bonos agricolas imitari oportet, qui plus in satiuis ac peregrinis
alendis, quam in natiuis laborant. §3. Por seleccionar apenas a parte dos estudos
Humanfisticos, adoptarel a numeracio da edi¢do de RAFFO, G. Op. cit.

" Et meminisse nostros oporteret, arborum redices ac fibras non esse sper-
nendas; quippe sine illis nullus esset virgultorum, foliorum, florum, fructuum decor
ac venustas. §6.
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Em tudo isto se salienta o esforco da Companhia por aperfeicoar os
métodos que julgava mais convenientes para atingir o mesmo ideal de
‘paideia’ humanfstica e cristd, respondendo simultancamente as exigéncias
temporais e doutrinais.

5. EDUCACAO HUMANISTICA INTEGRAL: UMA PEDAGOGIA
DIFERENCIADA, PARA O DESENVOLVIMENTO DE FUNCOES
MENTAIS.

As vérias versdes da Ratio sfio uninimes nos objectivos: uma forma-
¢do humanistica integral que una sélidas virtudes cristds a firmes aptiddes
intelectuais. Além disso essa formacdo quer-se fortemente activa e partici-
pada por parte de cada um dos alunos. Para que tal fosse possivel com ver-
dadeira eficdcia educacional e pedagdgica esses alunos seriam distribuidos
por grupos homogéneos. Uma educagéio diferenciada permitia que os mais
capazes nio fossem prejudicados enquanto os mais lentos seriam expostos a
estfmulos mais adequados. Sem discutirmos a justi¢a desta estratégia peda-
gogica, lembremos apenas que um grupo homogéneo de alunos permite sem
didvida ao professor actuar de forma mais adaptada as aptid@es e dificuldades
individuais. O educando permanecia num processo continuo de interacco e
de comunica¢do com o educador. Este é um dos aspectos mais notdveis do
ensino jesuitico, tendo em conta a época em que nasceu: centrar-se total-
mente no educando. Para tanto se favorecia o mais possivel o seu aproveita-
mento através de um processo de cura personalis que se reflectia nfio apenas
na admisséo e selec¢fo dos alunos, como na passagem de uma classe a outra
e no tipo de exercicios que mantinham. A adaptagio do mestre as disposi-
¢des e capacidades do estudante € objecto constante das recomendagdes da
Ratio. Sobre ele recafa todo o empenho no progresso do discipulo. Por outro
lado, o sistema de exames era bastante flexivel para que o alune pudesse
transitar para a classe seguinte ao longo do ano, logo que estivesse apto.
Nenhum aluno frequentaria a mesma classe por mais tempo do que o neces-
sério. Mantinha-se contudo o principio de que era melhor que o aluno pare-
cesse apto para a classe superior do que insuficientemente preparado para
aquela em que se encontrava. Por isso, ao longo do ano podia acontecer que,
por ordem do Reitor ou do Prefeito de estudos, o aluno transitasse para a
classe inferior.

O trabalho do mestre era, antes de mais, dirigir a actividade do aluno
de modo que o fruto fosse o desenvolvimento das sua funcbes intelectuais.
S6 entdo seria possivel a assimilagdo de elementos.
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Os programas eram necessariamente breves para que os alunos fizes-
sem numerosas repeticdes, de diversas maneiras, para saberem mais em
profundidade do que em extensdo de conhecimentos. A formagdo intelectual
pretendida por esta pedagogia tinha em vista ndo a formacio de eruditos ou
de especialistas em qualquer ciéncia, mas o desenvolvimento da capacidade
de pensar, interrogar, exprimir, falar e escrever. “Nao buscava o avango da
ciéncia em si mesma mas apenas o aproveitamento do aluno™.™ A formacgdo
precedia a informagdo. Deste modo era preciso deixar também algumas
recomendagdes sobre como ler e ouvir, primeiro dever do discipulo diante do
mestre. N2o faltavam também recomendagdes sobre como responder, repetir
e discutir, interrogar e consultar e ainda sobre como tirar apontamentos.
Privilegiavam-se porém todas as formas de expressdo oral e escrita, ou seja,
de eloguentia, exigindo ao aluno um trabalho essencialmente activo: um
trabalho escrito, através de diversas modalidades de composi¢do, e um tra-
balho oral, sob a forma de repeti¢cdes, declamacdes, discursos e representa-
cOes teatrais.

e . o w39
5.1. Membria activa: as repeticdes

Uma das primeiras fungbes mentais a desenvolver no aluno era a
meméria. Os exercicios de memoéria encontram-se frequentemente recomen-
dados na Ratio,m embora diminuam nos ultimos cursos, pois a faculdade da
memoria estava ao servico da assimilagfo pessoal, devendo também ser
racional, isto &, nunca substituir o entendimento mas sustentd-lo. Repetir era
método amplamente posto em prética, pois variando a expressfo, o aluno
personalizava o que aprendia. Por outro lado, sé se possui um verdadeiro
entendimento dos conhecimentos quando somos capazes de o traduzir ver-
balmente. A prépria experiéncia de um professor pode mostrar a utilidade da
verbalizacfo da licdo para clarificar uma ideia e penetrar nela com maior
precisfio. As “repeticdes” da Ratio ndo se devem confundir, portanto, com o
exercicio de memorizar a matéria ensinada (como acontecia nas Decla-

* Vd BERTRAN QUERA, Miguel, S.I., La Pedagogia ... p. 166.

Os estudos de Gramadtica, Humanidades ¢ Retdrica eram os estudos pré-
universitdrios. Ndo visavam esgotar toda a educagfio mas preparar alunos para os
estudos de Filosofia e de Teologia.

* Para um estudo mais desenvolvido da especificidade e origens destes exer-
cicios Vd CopINA MIR, Op. cit. e BERTRAN QUERA Op. cit.

* Doravante, ao mencionar simplesmente Ratio é a edicdo de 1599 que me
refiro.
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macSes publicas ou no simples exercicio de memorizar algum canto da
Eneida ou uma passagem de Cicero). As “repeticdes” que se faziam no fim
da ligdo, no comego da li¢do seguinte e ao fim de cada semana nas famosas
‘sabatinas’, ndo obrigavam a citar verbalmente o mestre. Eram um processo
de aprendizagem sistemdtica, destinado & assimilagdio profunda dos con-
tetidos."" Permitiam ao aluno fixar um determinado nimero de conhecimen-
tos mais uteis, a partir dos quais podia estruturar o desevolvimento do pen-
samento proprio.

5.2. Os exercicios de composi¢io.
5.2.1. Saber pensar e exprimir-se.

Na “primeira” e na “segunda” classe (Retérica e Humanidades)
aumentava a exigéncia dos exercicios de composic¢io, pois segundo Cicero ¢
Quintiliano “a pena € o melhor instrumento e o melhor mestre da eloquén-
cia”.”® Escrever estimula 6 pensamento, obrigando-nos a pensar de maneira
precisa, a passar da obscuridade a clareza, do implicito ao explicito, do
uno ao miltiplo, e a encontrar, ao mesmo tempo, as relacdes de seme-
lhanca entre elementos do enunciado, estabelecendo sentidos entre con-
tetidos desconexos.”

Os exercicios de composigio fazem-se diariamente, ¢ também com
mais alguma demora, de acordo com o principio do P. Jerénimo Nadal:
Compositiones autem fient guantum fieri poterit creberrime.*

A Ratio de 1586/B faz recomendacdes bastante esclarecedoras a esse
respeito, tanto para as classes iniciais (§130-135) como para as classes
superiores de Humanidades e Retérica (§136-143): o argumento deve ser
cuidadosamente escolhido e apresentado com clareza pelo professor, em
palavras adequadas ao nivel dos alunos. Além do argumentum, o mestre
daré ainda as formulae scribendae, ou outro elementos que ajudem a escre-
ver com mais clareza, inspirando-se sempre em Cicero. Com algumas varia-
¢des, Cicero é o modelo de todas as classes, inclusivamente dos principian-

*' Huius repetitionis duplex erit utilitas: prima, quod altius unhaerebunt,
quae saepius fuerint iterata... Regra 4 das Regras para o Prefeito de Estudos
Inferiores.

* Cicero, De Oratore , 1, 150.

** CHARMOT, La Pédagogie des jésuites, Paris, Ed. Spes, 1951, p. 285-286.

“ Ordo Studiorum Germanicus, “De exertitits Litterariis”, M.H.S.1., Mon,
Paed,, 11, p.93.
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tes, que colherfio dele as formas de conversagdo familiar até chegarem a
imita¢do do seu estilo nos vdrios géneros epistolares: de saudagdo, de narra-
tiva, de persuasio, de agradecimento, ou de conselho.

Nos exemplos de exercicios escritos para a classe de Retdrica a Ratio
menciona: “imitar algum passo de um orador ou de um poeta; fazer uma
descricfo, por exemplo, de umn jardim, de um templo, de uma tempestade, ou
algo semelhante; exprimir de vdrias maneiras a mesma frase; traduzir um
texto Grego para Latim e vice-versa; pdr em prosa um verso de um autor
latino ou grego; transpor de um género de poesia a outro, compor epigramas,
inscri¢des e epitdfios; recolher frases latinas ou gregas de bons oradores ou
poetas; adaptar figuras retéricas a determinados argumentos; recolher de
lugares e tépicos retéricos argumento abundante a favor de qualquer tese, e
outros exercicios deste género”.45 Mensalmente, apds a leitura de uma ora-
¢do e o estudo da arte oratdria nas suas diversas partes (inventio, dispositio,
elocutio ), é obrigatéria a composicdp de um discurso. De quinze em quinze
dias uma poesia ou uma oragio em latim ou em grego era recitada do alto da
cdtedra por um ou dois alunos, na presenca da classe de Humanidades, e
todos os meses, de modo mais solene, na Aula Magna ou na igreja do
colégio.

Ainda nio ficava por aqui a versatilidade das formas literdrias con-
templadas nesta aprendizagem sistemdtica. A Regra 19 do professor de
Retérica indicava: “Por vezes o mestre poderd prop6r como tema de compo-
si¢do aos discipulos, uma breve ac¢io dramadtica, por exemplo, uma égloga,
ou uma cena ou um didlogo, para que depois a methor de todas seja repre-
sentada em classe, sem qualquer aparato cénico, distribuindo apenas os
papéis entre 0s alunos”.*

® .Locum aligem poetae vel oratoris imitari, descriptionem aliquam, ut
hortorum, templorum, tempestatis et similium efficere, phrasim eandem modis pluri-
bus variare, graecam orationem latinam vertere, aut contra; poetae versus tum
latine , tum graece soluto stylo complecti; carminis genus aliud in aliud commutare;
epigrammata, inscriptiones, epitaphia condere; phrases ex bonis oratoribus et poe-
tis, seu graecas Seu latinas excerpere, figuras rhetoricas ad certas materias accom-
modare; ex locis rhetoricis et topicis plurima ad rem quampiam argumanta depro-
mere, et alia generis eiusdem. Regra 5 das Regras para os professores de Retérica.

“* O culminar destas representagdes dramdticas, sobre as quais a Ratio tam-
bém legislou, eram no entanto as representacdes que assinalavam a abertura solene
das aulas ou qualquer outra festividade do Colégio. Essas, ensaiadas ao longo do
ano, eram produzidas pelo préprio professor ou mesmo tiradas dos autores cldssicos,
e atingiam toda a vida do colégio e da cidade. Vd, a esse propésito, MIRANDA, M,
“A tragédia de Acab de Miguel Venegas”, Humanitas, XLVI, 1994, p. 352-371.

16
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ComposicBes didrias e semanais, lidas em aula ou declamadas em
publico, exercicios escritos alternando com os orais — deste modo todos os
discipulos, e nfo sé os mais aptos, eram submetidos desde o inicio a uma
rigorosa disciplina da arte de pensar e comunicar.

5.2.2 A copia verborum

Um dos costumes mais frequentes para a aquisicdo de vocabulério e o
desenvolvimento do trabalho da meméria no auxilio destas composicBes
eram os cadernos de loci communes, ou copia verborum, 2 imagem de um
sistema praticado pelos Irméos da Vida Comum e sobretudo por Erasmo“,
Vives e de modo geral por todos os pedagogos do Humanismo. Ao ler os
autores antigos os alunos registavam de forma ordenada, num caderno para
seu uso, tudo o que pudesse parecer til — vocabuldrio, expressdes, senten-
cas, ideias ou excertos inteiros. O trabalho do mestre era dar exemplos e
critérios que facilitassem a selec¢io dos elementos mais convenientes. Num
tempo em que o livro era ainda um instrumento raro, este trabalho, além de
favorecer a assimilagfo das leituras, punha sempre & disposicdo do aluno,
sobretudo nas classes inferiores, um depdsito de palavras chave e de frases
com que fazer uma boa composi¢io. Os documentos mais antigos de legisla-
¢lo pedagdgica da Companhia referem essa pratica abundantemente.

5.2.3. A correcgdo dos exercicios

Depois, cada um escrevia a sua obra em dois exemplares, um para si
e outro para o professor que o deveria corrigir na aula, em voz alta . Corrigia
cerca de cinco ou seis por dia, escolhendo entre todas algumas das piores,
para indicar claramente os erros de sintaxe, de ortografia e de pontuagio, ou
outros. Cada aluno veria a sua composi¢do corrigida pelo professor ao menos
uma vez por semana. Outros execicios consistiam ainda em traduzir um
passo de Cicero, ou simplesmente transcrevé-lo, pois “fazendo com atencfo
esse trabalho (os alunos)comecariam a adquirir , sem disso se aperceberem,
a capacidade e o hdbito de imitarem Cicero, como contam que acontecia a
Demdstenes enquanto trascrevia Tucidides™. .

As mesmas normas eram vdlidas para as classes superiores, pro-
curando que o tema fosse mais desenvolvido em extensdo e elegéncia, e se

“’ ERASMO, “De duplici copia...”, Op.cit., I, p. 1-110.

® .idgue sic attente, ut iam nunc incipiant, quod in scribendo Thucydide
ferunt Demosteni contigisse, occultam Ciceronis imitandi facultatem et con-
suetudinem nancisci. $134 da Ratio de 1586/B.
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possivel com um estilo cada vez mais personalizado. Mesmo assim, man-
ter-se-lam os exercicios de imitagdo. Por exemplo: escrever uma carta de
tema 2 escolha, a agradecer, a pedir ou a dar conselho, a repreender, a per-
suadir ou a dissuadir, ou outras formas semelhantes de cortesia, ndo sem
antes o mestre ter indicado as regras a seguir no género escolhido e a sua
aplicagfo nalgumas cartas de Cicero. E s6 quando o aluno estivesse a von-
tade neste tipo. de exercicios lhe seria exigida uma composicio totalmente
fivre, sem mais auxilios que o tema e a sua prépria imaginacio (§140).49

A Ratio de 1599 insiste particularmente na correcgdo dos exercicios.
Além da caligrafia e da ortografia o mestre deve ter em conta 0s sinais de
pontuacio, deve indicar os erros de técnica oratdéria ou poética, as faltas de
elegincia da lingua, as faltas de estrutura do discurso e de harmonia do
ritmo, apontar os passos mais obscuros ¢ ainda observar aqueles passos em
que o aluno pretendeu evitar dificuldades. E acrescenta que “desta correc-
cdo resulta o principal e maior fruto” (§106).

5.2.4. Imitagdo e criacdo original

Na base destes exercicios continuos estfio no entanto duas técnicas de
maior alcance: a imitagdo ¢ a criacdo original.

Iniciamo-nos na pintura, ou na musica, ou em qualquer arte reprodu-
zindo, ainda que com certas dificuldades, os tracos que conhecemos de uma
obra acabada. Aprende-se a escrever escrevendo, como se aprende a pintar
pintando. E se os principiantes da pintura se exercitavam imitando as obras-
primas daqueles que elegiam por modelos, como nfo esperar que 0s mestres
do séc XVI fizessem imitar os seus modelos da Antiguidade greco-latina?
Seguiam alids a tradi¢io pedagdgica de Quintiliano que recomendava espe-
cialmente a leitura de Cicero para a aprendizagem de um estilo claro e pre-
ciso e afirmava, sem hesitar, que grande parte da arte consistia precisamente
na imitatio. A teoria baseia-se mais uma vez no capitulo I do Livro X.
Imitagdo ndo significava evidentemente negacfio da inspiragdo, sem a qual
nenhum autor poderia compor uma boa obra. O objectivo néio era igualar o
modelo mas superd-lo (contendere potius quam sequi). Através da imi-
tacfo, ainda que rudimentar, de um autor ou de uma determinada obra, che-
gar-se-ia a despertar no aluno capacidades ainda ocultas sob a inércia.

O pintor exibe as suas obras apds longo tempo de estudos, desde o
manejo da tela e do pincel até a cor, luminosidade, sombra, perspectiva e

*“ Duas vezes por semana a composicao seria poética e uma vez por semana
em prosa grega. (§142 e 143 da Ratio de 1586/B).
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profundidade, as quais aperfeicoa com o auxilio das obras acabadas dos que
tem por mestres. Assim também o discipulo das letras, depois de lhe ser
dado ilustrar-se nas obras-primas da oratéria e da poesia, aperfeicoava as
suas técnicas de expressdo literdria para finalmente poder apresentar o fruto
da sua arte. A imitatio era portanto uma porta aberta para a inventio, por
causa da emulaco que o discipulo estabelecia com o modelo imitado.

. A verdade € que hoje este processo de aprendizagem deixou de ser
devidamente apreciado por substituir a espontaneidade do aluno. Por vezes é
mesmo tido como responsdvel por uma certa negligéncia na produgfo lite-
rdria em verndculo. No entanto os séculos XVI e XVII ndo parecem ter
sofrido de uma grande pobreza literdria. A imitacfio dos autores latinos nio
entorpeceu o engenho criativo do P. Anténio Vieira, imperador da lingua
portuguesa, nem o génio literdrio da geracdo de Lope de Vega, Calderdn,
Moliere, Corneille e tantos outros. Pelo contrdrio, despertava os mais
geniais, e dava a todos a mesma capacidade de se exprimirem com
propriedade.

5.3. Os exercicios literarios no tratado de Pedro Perpinhio De ra-
tione liberorum instituendorumn litteris latinis et graecis.

Cerca de 30 anos antes da edigfo definitiva da Ratio, a obra de Pedro
Perpinh@o acima referida, De ratione liberorum instituendorum Litteris
latinis atque graecis, de 1565, ja tinha apresentado uma proposta diddctica
muito semelhante. Na verdade, estd ainda por fazer um estudo sistemdtico
do contributo deste genial orador para a criagdo do definitivo cdédigo de
estudos dos jesuitas. Embora se saiba que ele nfio pertenceu a nenhuma das
vdrias comissdes encarregadas da sua preparacio, este optsculo ndo pode ter
deixado de assistir aos dltimos autores da Ratio, pois como se pode verificar,
sfo numerosos os pontos de contacto’ . E importante conhecer, pelo menos,
como procedia o ilustre mestre de Retdrica na sua actividade didéctica.

Os exercicios de memoria incluem ndo s6 alguns preceitos de grama-
tica como os préprios autores estudados: um de oratéria e um de poesia.
Quanto aos preceitos de arte retdrica o aluno tem apenas que os saber exp0r,
si non tisdem verbis, paululum commutatis verbis.”' A exercitatio loquendi
86 € til se o aluno ja puder falar o latim correctamente, de modo que néo

113

corra o risco de adquirir vicios. Do exercicio escrito afirma Perpinhdo: “¢€

% Op. cit, especialmente p. 653-657. Vd supra nota 24.
' M.H.S.L, Mon. Paed., 11, 654.
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tanto mais 1til quanto a arte de discursar mais se pode aperfeicoar escre-
vendo do que falando”™. Alternem-se diariamente os exercicios de prosa e
de verso, durante uma hora. Por exemplo: “expor com palavras e expressGes
da oratéria as narragdes e descri¢ces dos poetas”. Ou entdo propér uma bre-
ve frase e indicar com a mesma brevidade os “loci “ a partir dos quais os
alunos a poderdo abundantemente desenvolver. “Finalmente, conhecida ja
a Ars loquendi, os seus principios, a narratio, a confirmatio, a peroratio,
fagam composigOes separada e expressamente, segundo a natureza das diver-
sas causas, exercitando-se na oratéria, nas comparagdes, nos exemplos, nas
descrigdes, na construcdo de personagens, nas amplificationes e nas demais
principais figuras de estilo. Dai ao discurso de ‘louvar’ e de ‘vituperar’ e
depois ao ‘género deliberativo’ (...) e assim se acostumem a falar e a escre-
ver tendo em mente sempre Cicero, e imitando-o, esforcem-se por conseguir
alguma semelhanc¢a com ele””

5.4. Os estimulos ao estudo

O De ratione liberorum prossegue com um capitulo final que versa
sobre a necessidade de estimular os alunos ao estudo —De studio puerorum
excitando)— apontando entre outro exemplos, a apresentacio das suas com-
posicdes em publico, as disputas entre os alunos, os louvores do mestre e a
atribuicéo de prémios, a fim de extrair de cada um a realizacdo méaxima das
suas capacidades.54 Deste assunto trata também a Ratio de 1586/B acura-

% Ibidem p. 655: ...tanto utilior quanto magis oratio perfici scribendo potest,
quam loquendo...

“Ibidem p.655-656: poetarum narrationes et descritiones (...) verbis et sen-
tentiis oratoriis exponani(...). Postremo, cognita iam ars dicendi et principia et
narrationes et confirmationes et perorationes, ad diversarum causarum naturam
apposite componant separatim, et in tractandis oratoriis argumentationibus, simili-
tudinibus, exemplis, descriptionibus, personarum fictionibus, amplificationibus,
aliisque maioribus dicendi ornamentibus se se exerceant. Inde ad laudationes et
vituperationes; ab hiis ad deliberationes; (...) et ita scibere et dicere consuescant, ut
Ciceronem animo semper intueantur, eiusque similitudinem aliguam imitando asse-
qui conentur.

et supra 3.4. e pardgrafos finais de 3.5.

Os concursos literdrios e a atribuico de prémios aos alunos vieram a tor-
nar-se ocasido de uma das maiores solenidades do calenddrio académico, ndo apenas
como exercicio escolar mas como verdadeira intervengo na vida cultural coetinea.
As virias modalidades de prémios, as origens desta pratica pedagdgica nos colégios
e na Ratio dos jesuitas, a descricdo da ceriménia e a sua importincia na vida escolar
serdo objecto do nosso préximo estudo, a fim de demonstrar que foi este, entre
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damente: no capitulo intitulado Incitamenta studiorum, recorda aos profes-
sores o dever de encorajar os discipulos ao estudo das letras com todos os
meios possfveis, mas especialmente dois — spe honoris ac laudum, metu
ignominiae et verberum (§174).

A versdo definitiva da Ratio, reformulava o mesmo principio de modo
diferente: ...quod spe honoris ac praemii metugue dedecoris facilius, quam
verberibus consequetur (Regra 39 das Regras Comuns para Professores das
Classes Inferiores).

Um elemento comum a todos estes estimulos ao estudo € proporcionar
a cada aluno a ocasido de se exibir, de ser observado por uma audiéncia de
cardcter mais ou menos publico, e ser ela por ela apreciado, ou simplesmente
examinado por alguém superior. Era esse pelo menos o espirito com que ja
as Constituicdes determinavam que, de quando em quando, fossem enviadas
ao Padre Geral ou ao Provincial alguns trabalhos dos alunos dos vérios graus
de ensino.”

outros, um dos mais evidentes contributos de Portugal e Espanha para a Ratio
Studiorum. Nomeadamente o regulamento da distribugcio dos prémios que a Ratio
propde a todos os colégios & uma transcri¢do quase literal do texto de P. Perpinhfo:
Forma praemiorum publicorum et privatorum de 1564 (M.H.S.1., Mon. Paed 1,
p. 636-640). Na verdade o autor tinha sido membro do jiri da primeira sessdo
publica deste género de prémios, no Colégio Real de Coimbra em 1557, e provavel-
mente seu organizador, como o foi também mais tarde, quando em 1564 o Colégio
Romano quis inaugurar a mesma pratica. A partir daf verifica-se uma acgéo cada vez
mais positiva da parte dos ‘legisladores’ da Companhia, de forma a promover por
toda a parte este importante incentivo aos estudos literdrios, de acordo com o juizo
que dele fizera aquele ilustre professor:

Quoniam adolescentes, qui ad bonas artes cognoscendas incubue-
runt, nulla res maiori studio discendi inflammat, quam annua certamina
et praemia data victoribus; idque ita esse, re ipsa experti sumus, existi-
mavimus, nec hanc gquidem animorum excitandorum rationem nobis
praetereundam esse, qui tantum operae et industriae in iuventute bene
instituenda collocamus. Quam rem speramus et magnum splendorem li-
tteris et iuventuti non mediocrem fructum...

J& que aos jovens que se entregam aos estudos de Humanidades,
nada acende mais amor ao estudo do que os concursos anuais e a atribui-
cdo de prémios aos vencedores (e disto temos nds grande experiéncia),
ndo devemos descuidar esta maneira de estimular as mentes, nés que
tanto empenho colocamos na educag@io da juventude. Daqui esperamos
que venha um grande esplendor para as letras e para a juventude ndo
menos fruto.

* Cfr. supra 2.3.
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Exercicios individuais e colectivos, privados e publicos estavam no
centro da actividade discente. Por seu lado o estudo privado aumentava sé
nos dltimos anos, quando os alunos j4 tivessern ganho necessdrios hdbitos de
trabalho.

Encontramos ji no tempo de Jer6nimo Nadal em Messina, um habito
que estard sempre ligado a estes exercicios: os Actos Piblicos ou sessdes
solenes com que se festejava um acontecimento particular, sobretudo a reno-
vatio studiorum ou inauguracfo do ano escolar. Af, na presenca de todo o
colégio, dos seus benfeitores, de magistrados e demais populagio da cidade,
tinham lugar alguns dos exercicios que a seguir se referem.

5.4.1. A declamacdo, complemento da composigdo: o saber falar.

As declamagdes figuravam ja nas Constitui¢des, na secgdo da edu-
cagfo (Parte IV, cap. 16, §3): deviam ser feitas semanalmente, na presenga
de todos os que soubessem latim. A Ratio de 1586/B reconhece a dificuldade
de manter a mesma exigéncia em sessOes tdo frequentes. Por isso estabelece
que apenas no inicio de cada més as classes superiores se reunam numa sala
major ou mesmo na igreja, para ouvir algum aluno de retdrica declamar a
sua composi¢do com maior solenidade; e que todos os sdbados ao fim da
manhd os alunos de Retérica e de Humanidades realizem altefnadamente
declamagdes menos solenes, na presenca da outra classe que ora convida ora
é convidada.

O professor revia cuidadosamente a composicdo do aluno antes de esta
ser declamada, mas nfo devia impedir que se revisse nela a obra do seu
autor. Além disso fazia também parte das suas obrigacSes pronunciar um
solene discurso no infcio do ano escolar, mas este devia ser confiado apenas
aos professores mais ilustres e de maior fama, para que o acto fosse digno do
lugar e da circunstincia. A Ratio de 1599 estabelece quatro modalidades
diferentes de declamac@o.

A declamacio mais frequente identifica-se de certo modo com os
exercicios de memoria e € comum a todas as classes%, especialmente a de
Retérica’. O professor determinava os textos dos melhores autores a serem
aprendidos de cor, e finalmente escutava-os na aula (sempre na primeira
hora da tarde). Aos sdbados, todas as classes de Gramdtica terminavam

* Regra 2 das diferentes “Regras para os Professores das classes de Gra-
mética”.
¥ Regra 3 para o Professor de Retoérica.
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as repetitiones semanais com a recitagdo do orador ou do poeta mais
adequado.

Quinzenalmente, as classes de Retérica e de Humanidades tinham
declamagdes semi-publicas. Para isso convidavam-se entre si e alternavam
no papel de apresentar ou escutar mutuamente as suas composi¢des, dando-
lhes assim maior circunstincia e aparato.

Mensalmente, tinham lugar as declamacdes solenes, a que assistiam
ndo s6 os alunos de Retérica ¢ Humanidades como também os das classes
superiores, para dar ao exercicio maior solenidade™. As declamacGes mais
solenes eram no entanto as declamagdes que faziam parte das ceriménias
marcadas para os dias de maior festividade do colégio.

Quanto esfor¢o nédo acrescentaria o aluno i sua composicfo se se pre-
parasse para a apresentar diante de todo o colégio! Um sinal da importincia
atribuida a este exercicio escolar era 0 nimero de pessoas responsabilizadas
para a escolha, correc¢lio e aprovacdo das composigdes a pronunciar, que ia
desde o professor ao reitor do Colégio, passando pelo Prefeito de estudos.
Este tltimo tinha o dever de assistir aquelas decla-magoes que se realizavam
semanal e mensalmente entre os alunos de Retérica e Humanidades.

Como ¢ evidente, estes exercicios eram um complemento necessdrio
aos exercicios de composico, pois o bjectivo de ambos era a aquisicio da
eloguentia perfecta. Enquanto a praelectio, as repetitiones, € as scriptiones
tinham em vista o desenvovimento da arte de pensar, a declamagfo devia
formar o aluno na arte da expressio oral.

A regra 32 das Regras Comuns para os Professores das Classes Infe-
riores afirmava que estes exercicios extraordindrios eram de grande utilidade
para educar nfo sO a memoria mas também os talentos do aluno. E estabe-
lecia: “E preciso também corrigir a voz, o gesto, e toda a dignidade da
recitagéo”.59

Por um lado a recitacio de um autor e o contacto imediato com ele,
respondia ao principio inaciano, acima referido, do ‘sentir internamente’ as
verdades conhecidas, contempld-las, sabored-las. Por outro lado esse exer-
cicio, precedido pelo da inteligéncia em entender e compreender, permitia
ao aluno tomar um contacto tao profundo com o autor que despertaria nele
sentimentos de empatia afectiva com o texto declamado, para além do
conhecimento conceptual.

* Regra16¢ 17 para o Professor de Retdrica.
¥ Laborandum etiam ut vocem, gestus, et actionem omnem discipuli cum
dignitate moderentur.
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Contudo, nfio bastava que o aluno se familiarizasse com as melhores
técnicas de composicio literdria. Na tltima etapa da formac¢fo humanistica,
nfo bastava saber compor. Era preciso igualmente saber exprimir-se em
publico. Declamagdo e eloquéncia eram por isso insepardveis.

5.4.2. As representacbes dramdticas

Os mesmos principios pedagégicos estavam na origem de uma outra
prdtica escolar que veio a dar grande celebridade aos colégios. Eram as
representagOes dramdticas. A extens@o da actividade dramndtica jesuftica era
merecedora de um estudo mais especifico, mas ndo podemos deixar de
salientar alguns aspectos do seu significado.

As representagcdes podiam ser de dois géneros: representagbes de
breves acc¢les, em classe, ou de dramas mais longos, rodeados de grande
aparato e solenidade, a assinalar os dias festivos. As primeiras consistiam na
dramatizag¢do das préprias composi¢des dos alunos (uma égloga, uma cena
ou um didlogo), sem mais encenagio do que a divisdo de papéis. As dltimas,
cuja importéncia seria demasiado ambicioso desenvolver aqui, absorviam
toda a vida do colégio, de tal forma que foi preciso apelar & moderacdo do
seu uso.”

Ao mesmo tempo a Ratio de 1586/B lembra que os preparativos desta
actividade sdo demasiado trabalhosos para cafrem apenas sobre o seu autor,
Os outros professores devem ajudd-lo, colaborando nos ensaios e nos prepa-
rativos materiais da representacdo. E como nfo € possivel que estes especta-
culos sejam frequentes, para evitar que caia em desuso tal exercicio “sem o
qual quase toda a poesia enfraquece e decai”, recomenda que nas classes de
Humanidades e Retdrica, em privado e sem qualquer aparato cénico, os alu-
nos componham ¢ declamem églogas, pequenas cenas e dialogos. O mestre
dava a compor as vdrias partes que, unidas, formariam uma dnica obra.”

O seu objectivo era também educar a ‘eloquéncia’, treinando a voz, a
expressio e todos '0s gestos, mas a Companhia soube aproveitar o seu valor
essencialmente formativo, razdo pela qual dava preferéncia aos temas tirados
da Sagrada Escritura, ou pelo menos edificantes. Ao interpretar a persona-
gem imitada, o jovem actor penetrava nas suas atitudes e assimilava-as,
identificando-se por simpatia ou por contraste.

O amplo papel que desempenhou o teatro na histéria da educagio
jesuitica comecgou sobretudo com os colégios de Portugal e Espanha mas
depressa se expandiu a Itélia e daf a toda a Europa.

“vd supra nota 44,
o §212 - 214 do capitulo intitulado Incitamenta studiorum.
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Cada ano os estudantes apresentavam pelo menos uma tragédia ou
uma comédia, composta pelo professor de Retdrica para os melhores alunos
representarem. Era um espectdculo simultaneamente dramdtico e musical.
Para isso o autor recorria ao servico dos miusicos da cidade, ja que o ensino
da misica ndo conhecia nestes curricula grande fortuna. Nalgumas pro-
vincias da Companhia este featro desenvolveu simultaneamente uma outra
arte, o bailado, sobretudo na Franca. Noutras conheceu ainda um extra-
ordindrio desenvolvimento cénico, sobretudo na Alemanha, e em todas elas
era ocasifio de um grande acontecimento cultural e social, que contava com a
colaborag@o e o empenho de toda a cidade.

Além do seu valor directamente formativo, o acto da representacio
significava, para os actores e para os espectadores, uma pausa na actividade
fatigante dos estudos ¢ ao mesmo tempo uma recompensa € um incitamento
aos estudos em geral.

5.4.3. A afixacdo de poesias.

Um outro costume, também de origem parisiense, coincidia com as
celebragbes destes Actos Piblicos e estimulava também a emulac&o entre os
jovens escritores. Com uma regularidade de cerca de dois em dois meses, em
ocasifio de algum exercicio literdrio que se queria solene, ou para festejar
algum acontecimento, os mestres de Humanidades e de Retérica escolhiam
as melhores poesias para as afixar em publico, em cartazes que podiam ser
decorados com desenhos simbolicamente alusivos. O niimero de compo-
sicOes, em lingua latina ou grega e também em verndculo, seria maior, por
exemplo, no dia dos votos religiosos dos alunos internos ou no dia da aber-
tura solene das aulas, mas sem nunca diminuir a qualidade exigida pela oca-
siflo, para nao ferir a boa reputacio da escola. Além de poesias podiam exi-
bir-se também pequenas composi¢des em prosa, cujos géneros sao descritos
na Ratio com as mesmas palavras quer para o professor de Retorica quer
para o professor de Humanidades:" inscrigdes para colocar nos escudos de
armas, nos templos, nos sepulcros, nos jardins e nas estdtuas, ou ainda a
descricdo de uma cidade, de um porto ou de um exército. Essas pequenas
obras-primas ficavam expostas & contemplagdo de todos, recompensando os
vencedores ¢ servindo de modelo e de estimulo para os restantes.

 Regra 18 e 19 nos respectivos capitulos.
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6. A IMPORTANCIA DA EMULACAO NA ‘PAIDEIA’ JESUITICA:
O SISTEMA DAS CONCERTATIONES.

Todas estas prdticas se apoiavam num principio da psicologia de todas
as idades, particularmente das idades juvenis — o principio de que todo o
individuo tende a confrontar-se com os outros para os imitar, igualar e supe-
rar, ou seja, o principio da emulagfo, singular e colectiva.”

Nos exercicios ordindrios de classe, a cada aluno estava atribuido um
par que seria seu ‘émulo’. Tinha o dever de se antecipar a cada resposta
hesitante do companheiro € de o corrigir em caso de erro. Se o nio fizesse
dava uma prova negativa. Esta era uma forma secunddria de emulacdo pois a
oposicio principal fazia-se entre grupos.

O sistema das Concertationes permitia aplicar o mesmo principio de
forma colectiva e mais organizada. Um grupo disputava com outro exclusi-
vamente sobre matérias académicas. Era a transposi¢do para as classes de
Letras do método das Disputas tipico das Artes e da Teologia, em que se
fazia um debate para discutir as opinides tratadas, ¢ as submeter & prova
da critica. O resultado era uma assimilacdo mais pessoal € convicta dos
contetidos.

Cada classe estava dividida em duas equipas ou dectirias, a frente das
quais se colocava um decurido.” Os restantes elementos recebiam também
um grau hierdrquico (ou ‘magistratura’) que era alcancado como prémio da
sua composifo literdria, e os colocava em ordem decrescente. Normalmente
esses graus eram denominados com titulos de cargos publicos entre os
romanos e gregos, ou graus militares, ¢ as equipas podiam designar-se
como Romanos e Cartagineses, ou Turcos e Cristdos, ou outras formas
semelhantes.”

® vd Ricct, G., F., “Bmulazione: attualita di un inattuale concetto peda-
gogico”, La pedagogia de la Compagnia di Gesi a cura di GUERELO, F., e
SCHIAVONE, P., Messina, 1992, p.509-519.

% A divisdo dos alunos em decirias era um antigo habito mondstico também
adoptado pelos Irm&os da Vida Comum e pelo modus parisiensis , mas ndo existente
nos programas de estudo do Colégio Real de Coimbra ao tempo de André de Gou-
veia. 86 foi af introduzido pelos jesuitas em 1555. A ocorréncia mais antiga do termo
decuriae na histéria pedagégica dos jesuitas encontra-se numa carta enviada de
Lisboa por Cipriano Soares em 1553, onde o autor descreve também a orginica e as
finalidades daquela préatica pedagdgica (M.H.S.L., Litt. Quadrim., 11, p. 218).

“ As Regra 31 e 35 para os professores das classes inferiores descrevem como
organizar esses debates e como eleger periodicamente as diversas dignidades dentro
de cada dectiria. A eleic@io de novas dignidades na constituigiio das deciirias era
ocasifio para a composicio de pequenas poesias em sua homenagem, as quais eram
depois afixadas em ptblico. Vd supra 5.4.3.
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As disputas mais frequentes consistiam apenas em responder as per-
guntas do mestre sob a correcgfio atenta do respectivo émulo, ou entdo colo-
car um dos alunos contra todo o grupo adversdrio ou contra alguns membros
deste. As mais caracteristicas, porém, eram aquelas que envolviam as duas
decurias, ou alunos de ambas as decdrias com igual grau hierdrquico, em
que o professor moderava o jogo de perguntas e respostas entre ambos. Em
cada classe a concertatio era usada de acordo com os objectivos do respec-
tivo programa, como exercicio prético da aula, em que se expunham reci-
procamente os assuntos tratados durante a praelectio do mestre. Podia por-
tanto consistir em declinar e conjugar mas também em transformar frases,
enunciar as regras da retdrica ou do género epistolar e aplicd-las, apresentar
etimologias, traduzir um passo de um autor latino ou grego, expdr um outro
mais dificil, interpretar provérbios, sfmbolos ou enigmas, e outros exercicios
anédogos.ﬁ6

Este era o género de concertationes didrias, as quais se devia reservar
o espago de cerca de meia hora, ou uma hora, nas classes superiores.
O Prefeito de estudos devia ainda organizar uma ou duas vezes por ano um
outra forma de disputas mais solenes. A Ratio de 1599 diminuiu-as para
duas anuais em vez das duas mensais propostas em 1586. Nos dias estabele-
cidos pelo Prefeito, uma classe entrava em concurso com a classe sucessiva,
apenas sobre os assuntos comuns a ambas, e sempre sob a orienta¢io dos
seus professores. Mantinham o debate grupos de dois ou trés alunos de cada
classe escolhidos entre os melhores. O Prefeito de estudos estabelecia as
modalidades da concertatio e devia estar presente em pessoa, velando para
que tudo decorresse com serenidade, moderacéo e bom fruto.”

O aspecto mais caracteristico destas concertationes era convidar o
aluno a passar da emulagfo individual & emulagfo colectiva, entre equipas
de adversdrios.

“ As regras 190 e 191 dos Incitamenta studiorwm na Ratio de 1586/B &
ainda mais exaustiva e concreta nos exemplos que apresenta. A variedade desses
exemplos exigia a presenca atenta e constante do professor para esclarecer alguns
conceitos e acrescentar outros: explicar uma regra de gramdtica ou um passo de
Cicero, exp0r as regras para a composi¢do de uma carta de felicitagdo ou de encora-
jamento, de uma elegia ou de um epigrama, explicar as quantidades das sflabas,
explicar os virios géneros de discurso, explicar os meios com que se pode obter
determinado sentimento, ou simplesmente responder a questdes de erudi¢fo mitols-
gica ou histérica.

" Regra 33 para o Prefeito de Estudos Inferiores ¢ Regra 34 das Regras
Comuns para os Professores das Classes Inferiores.


http://concertation.es
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O hébito das disputas ja tinha profundas rafzes medievais. Em Mon-
taigu e noutros colégios faziam-se debates em que havia equipas, adeptos e
adversdrios, vencidos e vencedores, e toda a linguagem usada era sinal do
espirito de competigdo que presidia a essas sessdes. A maioria dos humanis-
tas reconhecia o perigo que havia em favorecer inimizades, rivalidades e
6dios, mas ndo o suficiente para rejeitar a emulagdo como meio pedagdgico.
Na verdade, tratava-se de aproveitar a realidade da psicologia evolutiva da
crianga e do adolescente e aplicd-la no campo escolar.

O préprio Erasmo, inspirando-se de novo em Quintiliano, reconhecia
que todas as criancas tém em si o desejo de vencer, e sdo por natureza tdo
sensiveis a vergonha de serem punidas como a gléria de serem felicitadas.”™
Era preciso entdo tirar proveito desses sentimentos para as fazer avangar nos
estudos. Quando nem os encorajamentos nem os prémios fossem capazes de
libertar o aluno da inércia, que ele fosse forcado a medir forgas com os seus
semelhantes. A emulacfio encarregar-se-ia de o estimular e ao mesmo tempo
treinava-o no saber ganhar e saber perder, e ensinava-o a superar-se a si
mesmo.

Porém, nem todos os pedagogos do tempo foram undnimes sobre a
utilidade da emulaglo para o progresso dos estudos. José Lufs Vives nfo
pensava como Quintiliano. Se recomendava esses pequenos concursos para
as classes infantis, de modo a tornar as criancas sensiveis a atracc¢lo pela
virtude e a esperan¢a no louvor, rejeitava-os categoricamente no caso de
estudantes mais velhos, pois esses jogos inocentes tornavam-se para os
adolescentes numa escola de maus sentimentos, vangldria e ambicdo sem
medida. Num principio moralista mais exigente, o que Vives pretendia era
que o estudo do aluno ndo fosse motivado pela gléria deste mundo, mas
apenas pelo desejo de agradar a Deus, cultivando a parte mais nobre do
homem, que era o seu espirito. Entdo comecariam a amar a necessidade do
estudo e entrariam na escola com a mesma reveréncia com que entrariam
num templo.w

Quanto aos jesuitas, mais tolerantes nas escolha dos meios, o espirito
que 0os movia pretendia apenas obter dos alunos o médximo do seu empenho,
pois s6 uma colaboracio voluntdria da sua parte permitia prepard-los pes-
soalmente para o ideal humanfstico que ambicionavam.

“ ErasMo, “De pueris statim ac liberaliter instituendis”, Op. Omn., 1,
p.512e513.

® V1vEs, J.-L., “De disciplinis”, Opera Omnia, 1-VIII, G. Mayans, Valéncia,
1782-1790, VI, p.295, 315-317.
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No colégio de Messina, em todos os exercicios ordindrios (didrios
e semanais) e extraordindrios descritos pelo P. Nadal e por Hannibal Du
Coudret " a emulacgio tem um papel preponderante: pares de alunos rivais, a
divisdo dos alunos em grupos para discutirem e se interrogarem mutuamente
e realizarem os diversos concursos que lhes sfo propostos, concertationes
didrias, semanais e extraordindrias sobre os pontos da matéria dada, a
declamacfo de discursos e poesias na presenca das outras classes, tudo isto
nos mostra a importancia dada a este processo de manter o interesse, o entu-
siasmo e o gosto no estudo. Para subtrafr o aluno a toda a passividade e
inércia apostava-se mais nas recompensas do que nas punic¢oes.

As concertationes permitiam usar a favor do progresso escolar do
aluno a sua necessidade, quer de se diferenciar dos restantes, quer de se
identificar com um determinado grupo. Por outras palavras, o desejo de
auto-afirmacdo do adolescente era habilmente canalizado para a aprendi-
zagem na escola, onde o aluno pertencia a um grupo ou um partido préprio.
Ao ser convidado a semelhantes exercicios, o discipulo era desafiado a sair
da indiferenga, a custa de dois factores: o olhar de uma assisténcia puiblica e
a responsabilidade de defender os interesses do grupo que representava, pois
nas disputas de classe a competi¢do individual era superada pela competico
colectiva e organizada, sujeita a regras convencionais. Sob a inteligente
moderacdo e vigilancia activa do mestre, este exercicio podia tornar-se tam-
bém num importante factor de apredizagem social, do individualismo a
maturidade. Acima de tudo, no entanto, tratava-se de colocar os alunos nio
como meros espectadores passivos do ensino, mas antes como actores € pro-
tagonistas responsdveis do seu processo de aprendizagem, colaborando nele
com todas as suas energias intelectuais e emotivas. Tal processo educativo
era afinal semelhante a0 que hoje se reserva exclusivamente para o desporto,
como se s6 af ele fosse virtuoso.

Criava-se assim uma boa alternativa aos castigos corporais, que entfo
se praticavam de forma bastante severa em todos os colégios, com a vanta-
gem de conquistar da parte do aluno aquele empenho voluntdrio indispensa-
vel para que ele ndo desse apenas o suficiente mas o méaximo das suas capa-
cidades, até chegar 2 actividade criativa. Ora isso s6 € possivel se se acende
no aluno a chama viva do entusiasmo. A pedagogia jesuitica, fundada na
realidade psicoldgica da infancia e da adolescéncia, ndo espera que o aluno
se entusiasme com o estudo apenas por razdes tdo elevadas como “a maior
Gléria de Deus”, ou um dever social, ou um meio de redengdo, ou uma pre-

™ NADAL, “Constitutiones Collegii Messanensis”, M.H.S.1.,, Mon. Paed. 1
p. 17-28 e pu CouDRET “Ratio Studiorum Collegii Messanensis”, Ibidem, p. 99-106.
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paragdo para o tuturo. Esses seriam os motivos intrinsecos, os verdadeiros
motivos dos mestre. Uma crianca era mais facilmente atraida por recompen-
sas mais imediatas, como a honra, a estima ¢ a admiracio dos colegas e
professores, ou outros prémios, simbdlicos da boa opinido que faziam do seu
progresso, Ainda que extrinsecas, estas motivagdes ndo deixavam de salien-
tar a grandeza ¢ a perfei¢do das bonae litterae, expondo-as portanto a um
estudo bastante gratuito. O sentido de honra era portanto o principal dos
meios para glorificar o trabalho e as letras.

Nio podemos porém negar a complexidade do problema, do ponto de
vista pedagégico. O aspecto da emulacfo prestava-se a numerosas criticas
bem fundamentadas. Por isso a escola moderna do principio deste século tem
chamado a atengfo para a necessidade de manter o espirito de comunidade e
evitar a competicdo ambiciosa e o egofsmo individual ou de grupo.71 Qual
seria, por exemplo, o destino dos mais débeis, sucessivamente inferiorizados
e vencidos? Ou eram eliminados, ou sobreviviam humilhados e diminuidos.

No entanto, nessa emulaciio que penetrava o ensino jesuitico em todos
o0s seus aspectos, havia algo que a distinguia da competicdo desenfreada. Por
outras palavras: o “émulo” era diferente do invejoso. Este Gltimo conten-
tava-se com a diminui¢do do seu rival, de tal modo que a sua luz s6 era visi-
vel na sombra do respectivo parceiro. Pelo contrério, entre “émulos”, quando
o parceiro deixava de fazer progressos deixava também de criar interesse.
A emulagio devia unir individuos e ndo dividi-los, gerando relagbes de
entreajuda (entre uma equipa em relagfio a outra, ou uma classe em relacio
a outra).

O Dizionario de psico-sociopedagogia de Piero Bartolini apresenta a
seguinte defini¢do de emulacfo: “E o sentimento que leva o individuo a
fazer o que outros fizeram, e possivelmente a fazé-lo melhor, a fim de satis-
fazer o seu amor prc’)prio”.72

Os primeiros pedagogos da Companhia, estavam conscientes do risco
pedagdgico deste sistema, que diariamente desafiava os esforgos do mestre e
dos alunos. Por isso, para evitar animosidades e eventuais conflitos silencio-
so0s, o P. Jeronimo Nadal dava prudentes recomendagdes aos professores do
colégio de Messina. Era o bom senso do mestre que devia encontrar a justa
medida. Evitar por isso a formagio de pares desiguais, e que jamais resultas-
sem ¢dios, ou um desejo exagerado de vencer ou de ndo ser vencido, ou o

" MONTEIRO, D., *"Emulagdo”, Enciclopedia Luso - Brasileira de Cultura,
Lisboa, Verbo, 1968.
™ Mondadori, Milano, 1980, p. 73.
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abatimento de uns e o orgulho dos outros. Para impedir esse mal, os elemen-
tos de cada equipa seriam trocados todas as semanas, de modo que os esta-
dantes fossem tanto colegas como rivais entre si.”?

A Ratio de 1599 ndo mostra tdo grande preocupacdo nesta matéria e
desenvolve a emulacfio de forma ainda mais sistemadtica. Mas ainda que o
sistema consentisse no despertar de sentimentos de ¢dio ou de inveja, o
mesmo sistema estava preparado para impedir que eles fossem alimentados.
Pelo menos assim se pode adivinhar de algumas regras da Ratio. Uma das
ndo raras ocasides em que se expunham poesias nas paredes do colégio era
quando se constitufam novas ‘decdrias’ nas vdarias classes, com as res-
pectivas ‘dignidades’ atribuidas por concurso literdrio.” Ora um dos temas
dessas composicdes era precisamente o enaltecimento dos vencedores. Do
mesmo modo era conduzida a cerimdnia da distribuicfio solene dos prémios:
com palavras de elogio e conselhos de moderagdo, pronunciadas pela boca
de um companheiro que era disso encarregado.

Aos vencedores a recompensa. A parte que cabia aos vencidos nfo era
um sentimento de submissdo mas de admiracéo pelo vencedor.

Acrescente-se ainda que, também aqui, a pedagogia jesuitica néo era
especialmente inovadora. Em Estrasburgo, por exemplo, na escola reforma-
da por J. Sturm (1507-1589), o sistema da emulagfo estava muito mais regu-
lamentado e desenvolvido. Ao adaptar este principio pedagdgico do modus
parisiensis ¢ das escolas inspiradas nos Irmdos da Vida Comum, mais uma
vez se fazia a concessfio ao século naquilo que ele revelava como apto aos
préprios objectivos pedagégicos da Companhia de Jesus.

O que os jesuitas criaram de novo e verdadeiramente assinaldvel foi
um sistema global e coerente de todos estes métodos pedagégicos e respecti-
vas préticas diddcticas, pondo-0 ao servigo do humanismo cristio através de
uma vasta rede de colégios gratuitos que o praticavam em toda a Europa
com relativa homogeneidade.

™ NADAL, “Constituitiones Collegii Messanensis” 11, §§ 2, 7, 12 e 26. in
M.H.S.1, Mon. Paed. 1, p.23-25 e 28.Cite-se o §26: Divisio classium in duas partes,
tametsi utilis est, variabitur tamen singulis sabbatis, ut ne semper iidem ex eadem
parte stent et stimultates ali possint. Ita fiet ut modo adversarii sint, modo vero
socil.

" Cr supra 5.4.3.



