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«12° ANO: LEITURA INTEGRAL DO TEXTO FI}OS(‘)FICO.
PORQUE? COMO?»

COMENTARIO A EXPOSICAO DO PROF. DOUTOR JOSE ENES !

ALFREDO REIS

O meu contributo para a discussao do tema deste coléquio consta de
um comentdrio 2 comunicagdo do Professor José Enes, de uma nétula
sobre avaliagdo dos alunos e termino com esparsas e breves consideragdes
sobre o Programa.

O comentdrio incidird, fundamentalmente, sobre seis tépicos suscitados
pela leitura do texto da comunicago.

1° TOPICO — DISSONANCIA PUBLICO ALVO/PROGRAMA

«Leitura integral: Porqué? Como? (...) Sdo duas perguntas capitais
que nascem do espanto suscitado pela novidade estrutural e metodoldgica
(...) Era previsivel que uma inovagao, aparentemente tdo radical e ines-
perada (...), provocasse uma incomoda perplexidade |(...)»

Na fase final de elaborag@o deste novo Programa do 12° Ano, foi-me
solicitada uma opinido, ndo propriamente um parecer, sobre ele. Opinei
entdo, mais ou menos, O seguinte:

“Era um grande risco que se corria, pois cortava com a tradi¢do
portuguesa do ensino da Filosofia ao nivel do Secundério e introduzia uma
nova metodologia cujas resultados eram uma incégnita”.

I Este texto escrito reproduz a comunicagdo oral no coléquio de 24/3/95 do 5°
Encontro de Formagao. As citagdes em itdlico sdo todas extraidas do texto da comunicacéo
do Prof. José Enes.
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186 Alfredo Reis

Acrescentava ainda ndo saber se pessoalmente correria o risco de
apresentar uma tal proposta curricular, ou seja “pessoalmente ndo me
sentia com suficiente coragem para assumir a responsabilidade de uma tal
ruptura”.

E hoje?

Continuo perplexo, especialmente por duas razoes.

a) Por um lado, parece-me que este novo Programa nio teve sufi-
cientemente em conta o publico alvo a que se destina. O piblico que,
maioritariamente, o vai receber nio se destina a Filosofia mas sim a outros
cursos (Direito, Sociologia, etc.).

Neste sentido parecia-me mais adequado no 12° Ano um programa
que: centrasse a informagdo filoséfica numa temdtica antropol6gica
relativa as grandes concepgdes sobre o homem (por exemplo: o homem
como animal racional; como ser da razdo e de fé; como sujeito eman-
cipador; como devir do espirito, etc.); explorasse a filosofia politica e
juridica que se associa a essas concepgoes; questionasse o sentido da
existéncia no mundo contempordneo (por exemplo: qual o sentido da
existéncia numa racionalidade fragmentada? Qual o sentido da existéncia
no mundo cientifico-tecnolégico? Que futuro para o homem e o seu
mundo?).

Esta dissonincia piblico alvo/ programa parece acentuar-se quando se
considera que «o aluno ao matricular-se no curso denominado por esta
disciplina [Filosofia] enceta a sua formagcdao como profissional da Filo-
sofia» e nos confrontamos com os alunos reais que temos nas turmas de
12° Ano.

b) Por outro lado, esta parece-me ser também uma critica facil.

Porqué?

Porque o piblico alvo é uma entidade algo imprecisa; mudard em
fungdo de decisdes meramente administrativas: critérios de acesso ao
ensino superior, tipo de provas especificas, etc.

Porque ndo estd delineado o perfil de competéncias (conjunto de
pré-requisitos) para cada curso superior com suficiente precisdo e rigor. 2

E sobretudo porque pode esconder outra coisa: o medo do novo, pois
qualquer novo programa exige uma reconversao cientifico-pedagégico-
-didéctica, e neste caso até uma metandia diddctica, geradora de insegu-

? Nido me estou a referir aqui 2 compatibilidade entre o publico alvo e a elevada
exigéncia cognitiva e discursiva que o Programa requer e exige aos alunos, mas apenas
ao facto de ndo se saber que competéncias sdo requeridas para, por exemplo, se iniciar
um curso de direito ou de filosofia.
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ranga profissional e que comporta sempre uma dimensdo angustiante e
dolorosa.

Por conseguinte, esta critica, de dissondncia ou de ndo adequagdo
piblico alvo/programa, pode funcionar como um alibi que esconde um
«mal-estar» face as exigéncias de um trabalho acrescido que foge as
rotinas profissionais necessdrias para assegurar a estabilidade do trabalho
docente.

Em suma, continuo sem descortinar claramente se o risco é demasiado
arriscado ou se o risco € vantajoso quanto as suas potencialidades
formativas.

Todavia ... o Programa estd ai; vamos ensaid-lo com abertura de
espirito em vez de o condenar a partida e quando chegar a altura da sua
revisdo teremos entdo ji suficiente experiéncia dos seus beneficios e
maleficios para propor a sua continuag¢do ou a sua substituigdo.

2° TOPICO — SITUACAO DE EXCEPCAO DA FILOSOFIA

«O novo programa de Introdug¢do a Filosofia assumiu (...) o estatuto
de componente de formagao geral em parceria com a lingua materna. Foi
uma decisdo historica da legislagao portuguesa na qual resplandece a
sdbia compreensdo da natureza do saber filosdfico e da sua intima e
origindria ligagdo a lingua materna»

Chama-se neste excerto a atenc¢do para a situagdo privilegiada da
Filosofia no Ensino Secunddrio portugués, situag¢io que jd vai sendo tinica
na Europa.

Recordemos apenas dois casos: a redugdo de horas em Espanha e a
distribuig¢do de coeficientes no “BAC” em Franca.

Quanto ao primeiro é elucidativa a noticia que passamos a transcrever:

«ESPANHA: A FILOSOFIA PARENTE POBRE DA REFORMA.

Outrora matéria prestigiosa, a filosofia sofreu um rude golpe na
reforma do sistema educativo espanhol. Um primeiro alerta ji tinha
inquietado os professores de filosofia quando em 1991, por ocasido da
implementagdo da reforma, o nimero de horas semanal (...) passou de 14
para 5 horas. (...) O ministério da educag@o anunciou entretanto que uma
prova de histéria substituiria a prova de filosofia no concurso para entrada
na universidade» ?

3 Le Monde de I'éducation, n" 218 Set, 1994,
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Quanto ao segundo, e relativamente as provas do “BAC” em 1995, na
série ES (=econdémica e social) os horarios passaram de 5 para 4 horas 4
e os coeficientes atribuido as diferentes séries vio de 7, na drea literdria,
a | na série F12 (=artes aplicadas), sendo de anotar que em todas as dreas
cientificas e tecnolégicas o coeficiente é apenas de 3 (num tnico caso) e
de 2.5

Em contraposi¢do a esta tendéncia, detecta-se nesta comunicagio uma
consciéncia muito clara de que «a formagdo intelectual das geragoes
portuguesas ndo ¢é igual com ou sem filosafia», de que ndo é indiferente
para a formagdo dos jovens terem ou nio terem filosofia. Assume-se aqui,
em meu entender, que o ensino da filosofia possui, na actual circunstiincia
de cultura da imagem, uma dimensio civilizacional, dimenséo esta que me
parece ser reafirmada na seguinte passagem: «Hoje, porém, a conjuntura
civilizacional exige, com urgéncia, que a formagdo filosdfica das novas
geragdes se processe segundo os métodos que as ciéncias, as tecnologias
e os proprios discursos filosdfico a possibilitam».

Desse privilégio atribuido & nossa disciplina e desta exigéncia histérica
e civilizacional resulta uma enorme responsabilidade para o professor de
filosofia. Mas, quanto a isto, pergunto:

Estaremos, nds professores, a saber merecer tal privilégio?

As nossas praticas estdo a altura desta responsabilidade?

Na nossa disciplina serd que estamos mesmo a formar?

Estaremos,por exemplo, a proporcionar de facto «a fungdo integradora

na mentalizagdo das competéncias discursivas induzidas pelas outras
disciplinas»?

3° TOPICO — ENSINO DA FILOSOFIA E SUCESSO PESSOAL

«A prossecucdo de tais objectivos [de integra¢do e de abertura a um
horizonte transdisciplinar] fardo da Introdugdo a Filosofia a disciplina
mais motivadora e formativa, principal responsdvel pelo sucesso da
aprendizagem e pelo desenvolvimento do raciocinio»

Exprime-se, nestas linhas, uma convic¢ado profunda do valor formativo
e do valor cognitivo do ensino da filosofia orientado para o «sucesso da
aprendizagem». Estamos, portanto, face a um grande desafio didictico:

4 Em contrapartida na série S (=cientifica) o hor4rio passou de 3 para 4horas, in: Le
Monde de I’éducation, Cahier supplémentaire, Septembre 1994, p.128. Este caderno
especial ¢ dedicado aos temas programéticos do BAC de Francés e de Filosofia.

3 Le Monde de I’éducation, Cahier sup, Sept. 1994, p.127.
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fazer passar a filosofia de uma disciplina desmotivadora e fonte de
insucesso para uma disciplina motivadora e fonte de sucesso. De outro
modo: como fazer para que a filosofia seja um factor de elaborag@o pelos
alunos de uma imagem de si positiva?

Ora, esta questao liga-se com a da dimensio civilizacional ja referida;
com efeito, um pais como o nosso precisa de cidaddos esclarecidos mas
autoconfiantes nas suas capacidades e recursos. O problema do insucesso/
sucesso em filosofia €, pois, mais do que uma questio meramente esco-
lar, é uma questio civilizacional.

Estamos assim colocados no cerne da diddctica, no ponto da transpo-
si¢ao diddctica de um saber cientifico, neste caso filoséfico, para um saber
escolar. E que o plano da investigagdo e da reflexao é um; o plano da
divulgagio escolar € outro, pois a obra filoséfica é elaborada indepen-
dentemente do seu possivel uso escolar® e ndo estd provado que a
transferéncia da situagio de investigagiio para a situagio escolar da sala
de aula seja pedagogicamente mais eficaz, que dela resulte uma apren-
dizagem com mais sucesso.

A transposi¢io diddictica do saber filoséfico pautada pelo ideal
regulador do sucesso pessoal é um estimulante desafio que subverte as
formas tradicionais de avaliagdo e um convite a inovagio neste dominio.

40 TOPICO — CONTINUIDADE ESTRUTURAL ENTRE INTRO-
DUCAO A FILOSOFIA (10° e 11° ANOS) E FILOSOFIA (12° ANO)

« O ensino da Filosofia do 127 Ano deverd (...) também dar-lhes [aos
resultados obtidos na Introdugdo a Filosofia] continuidade e aperfei-
coamento (...) através de um processo diddctico especifico ordenado para
um objectivo diferente»

«Estes procedimentos e resultados diddcticos |indicados nas orien-
tagdes pedagégico-didacticas do Programa] perspectivam a decisdo
nuclear do programa de Filosofia como disciplina especifica do 12° Ano.
Com o de Introducdo, ambos constituem um tinico projecto de ensiro
pré-universitdrio da Filosofia»

Na linha das considera¢des repetidamente expressas no Programa sdo
apresentados em favor desta tese os seguintes argumentos:

O mesmo objectivo didéctico: «Em ambas as disciplinas o objectivo
diddctico especifico é a cientificidade do discurso filosdfico».

6 Como é ébvio ndo nos estamos a referir as obras filoséficas feitas com intengéo
escolar.
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O mesmo processo didictico fundamental: «Em ambas, o processo
diddctico fundamental é a leitura do texto filosdfico. S6 o género e a
estrutura dos textos» é que mudarao.

Mas ... haverd mesmo continuidade estrutural entre as duas disciplinas?

A leitura dos dois Programas nio o mostra de modo claro. Direi até
que mais parece existir um certo hiato.

Porqué? Porque entre eles me parece haver uma:

— Mudanca acentuada ao nivel dos conteidos com obras cuja temdtica
s6 dificilmente se articulard com os Programas de Introdugao a Filosofia;
por exemplo o “Fédon”,

— Mudanga quase radical ao nivel dos processos e técnicas diddcticas,
dado que a metodologia do texto longo é substancialmente diferente da
do texto curto.

— Mudanga nitida ao nivel das exigéncias discursivas que sao bastante
elevadas; por exemplo, o comentirio escrito da obra com uma certa
dimensao € algo que muito dificilmente comegara a ser preparado nos 10°
e 11° anos.

— Mudanga profunda quanto as formas de avaliagédo; por exemplo, o
«arquivo do aluno» é mesmo uma novidade relativamente as modalidades
de avaliagdo dos dois anos anteriores.

59 TOPICO — RELACAO TEXTO/CONTEXTO

«A formacdo filosdfica dos alunos do 129 ano [deveri] investi-los no
poder de elaborar criticamente o discurso filosdfico e de o identificar e
situar no universo do saber» Mas tal poder de situar s6 serd conseguido
com «o entendimento das matrizes filosdficas e das razées histéricas que
determinam e configuram o acontecer do pensamento. Ora tal entendi-
mento so nasce na intimidade dos grandes momentos da historia da
filosofia»

Um pouco mais adiante repete-se que a compreensao da totalidade
discursiva da obra s6 se alcangard se houver um «enquadramento das
obras no conjunto de todas as obras dos seus respectivos autores. Por sua
vez, este enguadramento ndo ficard completo sendo na perspectiva da
identificagdo e da configuragdo do perfil do autor e do significado da sua

obra no quadro da sua época e no dmbito da histéria da filosofia
ocidental»

Sdbios e indiscutiveis principios hermenéuticos mas ... enormes
dificuldades didécticas.
Porqué?
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Porque é facil escorregar na tentacdo de contextualizacdes tdo
minuciosas que o texto acaba por ficar em segundo plano; por exemplo,
escolhe-se a “Fundamentacdo da metafisica dos costumes” e explica-se a
teoria kantiana do conhecimento com uma extensdo e profundidade
andloga a dos antigos programas do 12° ano.

Porque € extremamente dificil elaborar uma panordmica geral da
filosofia de um autor de modo suficiente, equilibrado e adaptado a obra
escolhida; aqui a tentag@o da erudigdo é um facil refiigio para a dificuldade
da sintese verdadeiramente esclarecedora — aquela que nfo diz de mais
nem de menos 7.

Porque ndo é claro determinar para algumas obras, em especial as
contemporineas, qual o seu significado no quadro da época e no dmbito
da histéria da filosofia.

Porque o enquadramento da obra no conjunto das obras de um autor
levanta questdes delicadas de interpretagio e, em meu entender, requer
uma certa especializagdo ‘técnica” (filoséfica) que vai ao arrepio da
formagdo generalista do professor do ensino secunddrio.

6° TOPICO — A RELACAO METODO/ PROGRAMA

«A leitura integral é uma parte, a mais importante e efectiva, do
método, e este, por sua vez, é uma parte do programa, como projecto ou
plano escrito do ensino da disciplina Filosofia do 12° ano».

A leitura integral é assumida como matriz metodolégica e isso na
medida em que ela é concebida como indutora da actividade escrita no
aluno. Com efeito no Programa aponta-se para a obra como exemplo a
imitar, como exemplo paradigmadtico capaz de levar o aluno «ele mesmo
a problematizar a sua prépria escrita».

Ora, esta articulagio método/programa, isto €, o programa realiza-se
na medida em que o método for exercitado, defronta-se com um escolho:
uma deficiente pritica do método ou uma «embirragdo» com a obra
implicard quase inevitavelmente um fracasso ao nivel da produgdo escrita
do aluno.

Esta estrutural articulagio método/obra visa fazer do aluno-leitor-
-intérprete um produtor de sentido, defende-se pois que a re-interpretagao
e re-criagdo do sentido da obra funciona como uma criagdo segunda que

7 Pensamos que a elaboragdo de monografias sobre os autores ¢ as obras deste novo
Programa do 12°Ano serd uma «missdo» atribuivel sobretudo aos docentes universitdrios.
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transformard o aluno em produtor de discursos filoséficos, em criador de
novos sentidos. Se conseguissemos realizar este escopo teriamos atingido
e alcangado o «sonho» longamente perseguido por sucessivas geragdes de
professores de filosofia. Direi que neste caso estariamos na situagdo de
«bem-estar» docente.

Por mim j4 ficaria feliz se conseguisse que futuros alunos meus fossem
esclarecidos reprodutores de sentido.

NOTULA SOBRE AVALIACAO

Permito-me agora chamar a atengdo para um dos grandes méritos deste
programa: aborda a questao da avaliagdo, sugere e propde alguns processos
de avali¢do. Que eu saiba € o tnico programa de Filosofia que assumiu
frontalmente este controverso assunto.

A ideia-chave € limpida: a nova metodologia proposta requer e exige
novas modalidades de avaliacgdo.

A avaliacio dos alunos deve ser efectuada a partir de um arquivo do
aluno.

Como proceder para o organizar? Que provas elaborar para o
preencher?

A sua organizacao tem de ter presente os objectivos a atingir e as
competéncias discursivas a fomentar. Neste sentido o Programa, honra lhe
seja feita, apresenta uma série de indicagdes quanto a possiveis trabalhos
de avaliagdo: o «juizo critico», 0 «comentdrio», o levantamento das
«estruturas argumentativas», 0 «pequeno ensaio», a «critica a posigdes
doutrindrias», os «resumos de partes da obra», os «estudos comparativos»,
finalizando no que € apelidado de «juizo apreciativo» da obra.

Direi que estas propostas representam uma “revolugdo” na avaliagio
no ensino da Filosofia e que constituem um dos capitulos mais inovadores
do Programa, pois apontam para um «regime de tutoria» por parte do
professor como se pode inferir da seguinte passagem: «... miltiplos traba-
lhos escritos, sugeridos, preconizados, orientados, esclarecidos, apreciados
e corrigidos mediante a ligdo, o didlogo e a conversagdo, [tornam] possivel
uma avaliagc@o objectiva dos niveis de competéncia alcancados pelo aluno
na elaboracdo do discurso filoséfico 8». Este é um regime de avaliagdo
que julgo adequado a uma situac@o de ensino propedéutica de estudos
universitarios. Todavia a questdo que me formulo é a da sua exequi-

¥ Excerto extraido da pagina 22 da versdo policopiada do Programa do 12° Ano, a
dnica conhecida até esta data.
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bilidade: como € que um professor, por exemplo, com um hordrio de
quatro turmas a trinta alunos pode organizar um arquivo de avaliagdo para
cada aluno?

ALGUMAS CONSIDERACOES ESPARSAS SOBRE O PROGRAMA

1° — A implementagdo generalizada deste Programa requer:

- uma preparagao especifica dos professores na metodologia do texto
longo;

- a frequéncia de cursos de formagdo exercitando estratégias novas e,
sobretudo, ensaiando as novas modalidades de avaliagdo propostas no
Programa, dado o peso da classifica¢gdo do 12° ano no acesso ao ensino
superior e tendo em conta as exigéncias discursivas escritas que certamente
virdo a ser requeridas pelas provas especificas.
2° — Dois riscos a evitar:

- o comentidrio literal, linha a linha, magudo e fastidioso;

- 0 comentirio tdo genérico sobre a estrutura da obra que esta acaba
por ndo ser lida; risco acrescido com a apari¢do de «comentdrios» que
podem funcionar como substitutos da obra, quando a sua intengdo €
exactamente a de esclarecer a leitura e interpretagdo da obra.
3° — Dificuldades a enfrentar:

. 0 dominio dos pré-requisitos cognitivos e discursivos exigidos pelo
novo Programa do 12° Ano quando, cada vez mais, rareiam nos alunos
os hébitos de leitura e de escrita;

- a elevada exigéncia ao nivel da produgio escrita dos alunos.
4° — Meéritos do Programa a salientar:

- 0 esbogo de metodologia do texto longo;

- uma teoria coerente da interpretagdo;

- as propostas de avaliagdo.
5° — Uma aporia a ter em conta:

- a selec¢do das obras e o interesse dos alunos. Por exemplo, serd
possivel o interesse dos alunos do ensino secunddrio para as “Categorias”
de Aristételes.
6° — Uma incégnita: no futuro, como elaborar Provas Especificas?

Como disse anteriormente o «Programa esti ai» e ndo nos podemos
eximir quer do seu sucesso quer do seu fracasso. O futuro do ensino da
Filosofia no sistema do Ensino Secundirio dependerd também desse
fracasso ou desse sucesso.
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