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Introducao

As mudancas causadas pelos avancos das TD (Tecnologias Digitais) nos
altimos anos, tém de certa forma, provocado-nos a refletir acerca do fazer
pedagogico em quase todos os niveis de ensino. O impacto das mesmas é um
fendmeno muito amplo, pois comporta novas maneiras de trabalho, comuni-
cacdo, relacionamento, aprender e ensinar. No bojo deste cenario, a Educacao
Online, e ensino mediado pelas tecnologias, apresentam-se como formas pro-
piciadas pela cultura da midia. Com base nesse pressuposto, o objetivo do pre-
sente artigo € o de refletir acerca das teorias de aprendizagem que embasam
a educacio online, com foco nos aspectos didaticos. Para tanto, dispomo-nos
a revisitar trabalhos tedricos por meio da pesquisa bibliografica, tais como:
Siemens (2008), Levy (1999), Duarte (2000), Behar (2009) e Mattar (2013). Con-
sideramos, pois, a necessidade de compreensao e analise profunda dos cami-
nhos da didatica a partir do contexto da sociedade mediada pelas tecnologias,

na qual se reconfiguram papéis e novas organizacdes de trabalho didatico.

Educacao online e pressupostos de aprendizagem

E preciso compreender o fenomeno da educacio online, para além da
aparéncia, como simples disponibilizacao de conteidos em diversos forma-
tos a estudantes que nio estio no mesmo espago € tempo que o professor.
E preciso compreender o fendomeno a partir de seus fundamentos. Para que

fazemos educacio? Para quem fazemos? Qual sua finalidade na sociedade?
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Tais indagacoes podem ser tomadas como nucleares para pensarmos nao sé
nos desenhos didaticos de cursos online ou cursos presenciais. A educacio
sistematizada convive com o dilema, de por um lado formar para o trabalho,
por outro formar um cidadio livre, pensante, ético e sujeito de sua prépria
historia. Dessa forma, faz-se importante ampliar as discussdes e reflexdes em
torno dos pressupostos de aprendizagem que embasam as propostas educati-
vas no ambito das praticas online. Compreende-se que o processo educativo
niao pode ser concebido de uma tnica forma, por ser um processo complexo
em que indmeras variaveis atuam, uma vez que o fenomeno tem sido expli-
cado por diferentes correntes ao longo da histéria. A educacio escolarizada
diferente da educa¢io que se da em outros espacos, instituicdes e ambien-
tes, mas sim intencional, organizada e desenvolvida a partir de pressupostos
filosoficos, psicologicos, socioldgicos que devem embasar o ideal de homem,
sociedade e aprendizagem. Para além de aspectos praticos e técnicos, a edu-
cacdo, seja presencial ou a distancia, precisa ser compreendida na sua ampli-
tude a partir de principios e fundamentos claros.

Suchodolski (2002) refere-se a duas grandes correntes filosoficas que
influenciaram a pedagogia na modernidade: a pedagogia da esséncia e a
pedagogia da existéncia. A primeira baseada na esséncia do homem e outra
baseada na existéncia do homem.

Para Saviani (1984), as expressoes pedagogia nova e pedagogia da existén-
cia se equivalem. Isto porque ambas sdo oriundas do que podemos chamar
de concepc¢iao humanista moderna de Filosofia da Educacio. A concepciao
humanista enfoca a vida, a existéncia, a atividade, por oposi¢io a concepc¢ao
tradicional que salientava o intelecto e a esséncia do conhecimento.

Dessa forma, a necessidade de classificar, separar e analisar as correntes

tedricas sdo constantes na historia. Suchodolski (2002, p.11) aponta que:

[...] as posicoes pedagogicas nunca foram homogéneas; no entanto, quer pela
genealogia, quer pelas suas repercussoes, revelam sempre elementos de contato.
Assim, se percorrermos o extenso conjunto de pontos de vista e de posicoes peda-
gogicas tomando como referéncia principios de classificacao diferentes, da-se uma
boa licao de anti-esquematismo e de pensamento analitico que mostra em que

medida a realidade, aparentemente homogénea, é de fato variada.
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Especificamente no Brasil, diversas abordagens estiveram e ainda estdo
presentes nas praticas pedagogicas fundamentando as acoes de varios profis-
sionais da educacido. As formas diferenciadas de ver o fendmeno emergiram
ao longo dos anos nas instituicdes educativas brasileiras, nos seus diversos
niveis e modalidades e tém servido de fundamentos para a proposicao de pro-
jetos de ensino, de cursos e de organizac¢ao curricular e escolar. A organizacio
de curso precisa necessariamente estar ancorado em um pressuposto, em uma
teoria, para a partir deste emergir um modelo, para enfim se desenvolver uma
didatica.

A respeito das terminologias Behar (2009, p. 22) esclarece:

De forma geral, os modelos sao “reinterpretacdes” de teorias a partir de concepc¢oes
individuais dos professores que se apropriam parcial ou totalmente de tais constru-
tos tedricos imbuidos em um paradigma vigente. Desta forma, o modelo construido
muitas vezes recebe o nome de uma teoria (piagetiana, rogeriana, vygostkyana,
skinneriana, etc.) ou de um paradigma (interacionista, humanista, instrucionista,
etc.) entende-se que um modelo pedagégico pode ser embasado em uma ou mais

teorias de aprendizagem.

Behar (2009, p. 04) utiliza o seguinte esquema para explicitar como se

formam os modelos:

QUADRO 1 - Construcao de Modelos Pedagogicos

PARADIGMA

MODELO
PEDAGOGICO

) /ﬂ A

f tradicional \ tecnicista
'.' 4 humanista

\ A4

Modelo

°o pessoal Modelo
© Modelo P
pessoal® Oq

*Poderd ou ndo ter
/ influénaa de uma ou
mais teonas de
aprendizagem.

Fonte: Behar, (2009, p. 04).
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Para a autora, parte-se de um paradigma dominante que, em geral, influen-
cia as teorias de aprendizagem vigentes, assim como outras teorias cientificas.
A partir dele, os sujeitos constroem um modelo pessoal préprio que € com-
partilhado com os pares gerando, assim, um modelo pedagoégico comparti-
lhado. Behar (2009) ainda demonstra preocupacio em relacio ao uso das
terminologias na educacio e, principalmente, na educacao a distancia, pois se
admite o termo “modelo pedagdgico” para significar qualquer conceito.

Muito embora, estudos minuciosos tenham sido elaborados no sentido
de nortear as praticas pedagogicas, esses foram realizados, levando-se em
conta a educacao presencial, o estudo face a face. A educacio sistemati-
zada que conhecemos, é sindOnimo de escola, com espacos definidos para
cada grupo de alunos, organizados hierarquicamente pela idade ou capa-
cidade, com um sistema organizacional que define a aprovacao ou repro-
vaciao, com horarios rigidos e definidos para cada etapa, série e disciplina.
Toda uma tecnologia de gestao de conhecimento é posta em ac¢ido a fim de
definir o que os alunos devem ou nao devem saber e em que tempo alguns
conteudos devem ser explorados.

Nesse sentido, a educacio escolar foi pensada e organizada, desde os seus
primordios, com espacos fisicos, atores e componentes bem definidos: uma
sala de aula, um professor que ensina, um aluno que aprende, um conteudo
a ser ministrado nas aulas, uma metodologia a ser utilizada e uma avaliacio.
Com o advento da educacio a distincia, muitos atores permaneceram 0s mes-
mos, como professor e aluno, mas com funcgdes diferentes. Os componentes
didaticos (conteudo, metodologia e avaliacao) continuam a existir, porém,
passam a fazer parte de uma nova forma de ensinar e aprender, sendo, por-
tanto, reconfigurados a partir de novos cenarios de ensino e aprendizagem,
de novos artefatos e formas de comunicar e interconectar com os individuos.
Para Sibilia (2012), o meio informacional e midiatico funciona multiplicando
as conexoes. Nao se trata, de uma simples transposiciao de didaticas presen-
ciais para didaticas online, mas reconfigurar os elementos didaticos a partir
da realidade posta. O simples fato de cursos de serem ofertados no formato
online, nao representam nenhuma inovacao didatica.

Os elementos didaticos como: a concepcio filosofica do curso, a organi-

zacao didatico-pedagdégica, os métodos e técnicas utilizados, a aula em si,
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o aluno, o professor, os mecanismos de interacio e avaliacio, passam a ser
reconfigurados na educacio online. A relacao entre espaco e tempo exerce
um papel determinante em tal processo, ao definir-se que os atores estejam
em espacos e, as vezes, tempos distintos. A distancia fisica e temporal traz,
como consequéncia, outras possibilidades de interacao e de reconfiguracio a
acao didatica do professor.

A educacao a distancia traz, dessa forma, um novo dilema. Existe um
consenso geral de que as praticas pedagodgicas sio guiadas por uma teoria
de ensino e aprendizagem. Neste caso, qual seria a teoria mais adequada
para a educacdao a distancia? Quais sdo as abordagens pedagogicas uti-
lizadas na educacio a distancia? Em que medida as teorias pedagogicas
conhecidas pelos varios educadores dio conta do ensinar e do aprender
na educacio a distancia?

Compreender de que maneira o individuo aprende e de que forma a
escola pode contribuir para que ele se aproprie do conhecimento é um
dilema antigo das ciéncias humanas. Importante ressaltar que as teorias
de ensino limitaram-se, quase sempre, a discutir os processos de ensino e
aprendizagem ocorridos em uma dada institui¢ao, em um espaco fisico onde
professores e alunos se encontram a fim de que tal processo ocorra. Varias
concepc¢oes de ensino e aprendizagem foram discutidas a fim de minimizar
esforcos e erros na busca da aprendizagem eficiente. A partir de tais concep-
codes, desenvolveram as didaticas, as metodologias, as estratégias, sequén-
cias de conteudos, e uso de artefatos.

Nio ¢ tarefa simples discutir os processos de ensino e aprendizagem na
modalidade a distancia, visto que os tedricos da contemporaneidade e moder-
nidade, que influenciam ainda os modelos pedagdgicos, pouco tém escrito
sobre esta nova relacio entre professor e aluno e entre aluno-conteudo. Por-
tanto, trata-se ainda de releituras e transposicdes de teorias pedagodgicas do
modelo presencial para o modelo a distancia, quase sempre inconclusas ou
com limita¢oes inerentes a propria modalidade recente de ensino em nosso
pais. De acordo com Peters (2007), por milénios, ensinar e estudar foram atos
que sempre ocorreram em proximidade fisica. Isto se fixou firmemente na
consciéncia das pessoas. Por isso, o ensinar e estudar a distancia sao consi-

derados, de antemio, excepcionais, nio comparaveis ao estudo face a face.
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Se olharmos para a grande maioria dos projetos pedagogicos e desenhos
didaticos ofertados na modalidade a distiancia, estes tratam do aluno como
“ser ativo”, participante do processo, ou seja, se apoiam em perspectivas teo-
ricas ligadas construtivismo ou sécio-interacionismo, trazendo na maioria dos
casos, autores como Piaget e Vigotski em duas fundamentacoes, trazendo o
interacionismo e/ou construtivismo como aporte teorico.

Entretanto Duarte (2000) esclarece que Vigotski nem foi interacionista,
nem construtisva e que a difusio do pensamento de Vigotski no meio
educacional brasileiro, vinculando-o ao universo ideolégico neoliberal e
pos-moderno, é fator preocupante. Ressalta, ainda que isso nao € exclusi-
vidade da intelectualidade da educacao brasileira, porquanto tal aspecto
pode ser encontrado também na literatura norte-americana e europeia
acerca da obra de Vigotiski.

De maneira bastante contundente, Duarte (2000) afirma que tem sido lugar
comum associar a obra de Vigotski ao ideario liberal do “aprender a apren-
der”, e, ao fazé-lo, negligencia a vinculacio da obra do autor com os pressu-
postos marxistas. De maneira geral, Duarte (2000, p.4) estabelece uma clara

conexao e convergéncia com as ideias de Saviani:

[...] no campo educacional, nos dias de hoje, das ideologias que legitimam a
sociedade capitalista, precisamos explicitar qual a concepcio pedagogica que
consideramos compativel com nossa fundamentacao filoséfica em Marx e nosso
compromisso com o socialismo. A pedagogia historico-critica, tal como foi esbo-
cada, na forma de primeiras aproximacoes, nos trabalhos de Dermeval Saviani, é a
concepcio pedagdgica que entendemos ser compativel com nossa fundamentacao
filosofica e com nosso compromisso politico, bem como aquela com base na qual
entendemos ser possivel apresentar uma critica radical ao “aprender a aprender”
e as interpretacdes neoliberais e pés-modernas que tentam aproximar Vigotiski a

esse lema educacional.

Importante as afirmac¢oes de Duarte, pois em alguns casos as teorias sao
utilizadas de forma controversa, nio sendo fiel aos seus préprios fundamen-
tos filosoficos. Desta forma, os aspectos que envolvem a educacio online nao

podem ficar alheias aos fundamentos epistemologicos dos modelos educacio-
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nais. Resta-nos refletir se estes ainda dao sustentacao a um modelo de educa-
c¢ao em tempos de cibercultura. Como pensar modelos e sistemas educativos

neste contexto. Sobre este aspecto Lévy (1999, p.157), afirma:

Qualquer reflexao sobre o futuro dos sistemas de educacao e de formacio na
cibercultura deve ser fundada em uma analise prévia da mutacao contemporanea
da relacio com o saber. Em rela¢io a isso, a primeira constatacio diz respeito a
velocidade de surgimento e de renovacio dos saberes e savoir-faire... A segunda
constatacao, fortemente ligada a primeira, diz respeito a nova natureza do trabalho,
cuja parte de transa¢ao de conhecimentos nao para de crescer... Terceira constata-
cao: o ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que amplificam, exteriorizam e
modificam numerosas fun¢des cognitivas humanas: memoria... imaginacao... per-

cepcdo... raciocinio.

Importante, que para além de pensarmos de forma pratica tal modalidade
de educacio, também as concepcoes de aprendizagem e conhecimento siao de
extrema importancia para as a¢oes de natureza didatica e do papel do profes-
sor. As terminologias ou as expressoes utilizadas para conceituar e explicar o
processo de conhecimento nio sao apenas alegorias, mas sio de fato esque-
mas explicativos que nos fazem compreender a acio e os papéis dos sujeitos
envolvidos.

Apreender a realidade a partir de tal perspectiva envolve também trabalhar
com os antagonismos e contradicdes existentes. Ao pensar-se no processo de
ensino e, especificamente, na educacio online, € importante compreendé-la
como resposta a um tempo historico, em sua totalidade. De acordo com Kosik
(1976), buscar a totalidade é buscar o entendimento do vir-a-ser humano
como processo, compreendendo a realidade por suas multiplas conexdes.
Compreender a totalidade significa nao compreender a realidade como um
todo ja pronto e constituido, mas sujeito a intervencodes, contradicdes e
mudancas. Dessa forma, é indiscutivel que os estudos de Piaget foram de
extrema importincia para a compreensao da aprendizagem e que contribui-
ram sobremaneira para os estudos acerca do desenvolvimento e da aprendiza-
gem. Vigotski, por outro lado, ao elaborar seus estudos, atribui grande papel

ao social, enfatizando o mesmo no processo de aprendizagem, o que de certa
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forma nos dao respostas mais irrefutaveis para a compreensao da aprendiza-
gem e sua ligacao com a cultura. Tanto um autor, quanto o outro conseguiram,
em seu tempo, fazer uma leitura de seu contexto, propondo assim uma série
de interpretacoes que sao utilizadas e discutidas na atualidade.

Na atualidade, novos elementos compdem o cenario em que vivemos, prin-
cipalmente as tecnologias da comunicacio e informac¢iao que cotidianamente
provocam continuamente a educacio escolarizada a se reorganizar de forma
a acompanhar as mudancas ocorridas na sociedade. Neste contexto, Siemens

desenvolve um arcabouco de ideias denominada de conectivismo.

O conectivismo é a integracdo de principios explorados pelo caos, rede e
complexidade e teorias de auto-organizacio. Aprender é um processo que
ocorre dentro de ambientes nebulosos de elementos centrais em mudanca
- nao inteiramente sob o controle do individuo. A aprendizagem (definida
como conhecimento acionavel) pode residir fora de n6s mesmos (dentro de
uma organizac¢do ou banco de dados), é focada na conexiao de conjuntos de
informacoes especializados e as conexdes que nos permitem aprender mais
sao mais importantes do que o nosso estado de conhecimento atual. O conec-
tivismo é conduzido pelo entendimento de que as decisdes sao baseadas em
bases que alteram rapidamente. Novas informacdes estio sendo adquiridas
continuamente. A capacidade de estabelecer distin¢des entre informacdes
importantes e sem importancia € vital. A capacidade de reconhecer quando
novas informacoes altera a paisagem com base em decisdes tomadas ontem

também ¢é critica. (Siemens, 2005, s.p.)

Siemens (2005) afirma que nem os cursos tradicionais, nem as teorias da
aprendizagem existentes respondem de forma satisfatéria ao atual contexto
das tecnologias. Para o autor, nem o Behaviorismo, o Cognitivismo ou o Cons-
trutivismo, frequentemente utilizadas no desenho de ambientes instrucionais,
pertencem a um tempo em que a aprendizagem que nio tinha relacio com o
impacto que hoje tem as tecnologias nas nossas vidas e nas nossas aquisicoes
de informacio e aprendizagem.

O autor parte da premissa que as tecnologias reorganizaram o modo como

vivemos, como nos comunicamos e como aprendemos, possibilitando que os
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individuos aprendam de diversas maneiras, de maneira informal por meio de
comunidades de pritica, redes pessoais e também atividades relacionadas ao
trabalho, sendo o conhecimento na sociedade atual um processo complexo,

dinamico e continuo.

O conectivismo apresenta um modelo de aprendizagem que reconhece as mudan-
cas tectOnicas na sociedade, onde a aprendizagem nao € mais uma atividade interna
e individualista. A forma como as pessoas trabalham e funciona é alterada quando
novas ferramentas sdo utilizadas. O campo da educacao tardou em reconhecer
o impacto de novas ferramentas de aprendizagem e as mudancas ambientais no
que significa aprender. O conectivismo proporciona uma visao das habilidades de
aprendizagem e das tarefas necessarias para que os alunos florescam em uma era

digital. (Siemens, 2005, s.p.)

Entretanto, autores como Verhagen (2006) e Kerr (2007) afirmam que o
conectivismo ndo pode ser considerada uma teoria de aprendizagem, pois
nido apresenta nada de novo que outras teorias ja nao tenham analisado.

Para Mattar (2013), as teorias de aprendizagem tradicionais utilizadas
como suporte a educacao presencial, nao foram produzidas tendo em
mente ambientes virtuais. Muitos autores, por consequéncia, defendem
que sio necessarias novas teorias, ou no minimo uma revisio dessas
teorias tradicionais, para suportar as novas praticas de aprendizagem
em educacio online, plataformas da web 2.0, redes sociais e dispositivos

moveis.

Para o conectivismo, como a informacao é hoje abundante e de facil acesso e boa
parte do processamento mental e da resolucio de problemas pode ser descarre-
gada em maquinas, a aprendizagem ndo é mais concebida como memorizacdao ou
mesmo compreensao de tudo, mas como constru¢ao e manutencio de conexdes
em rede para que o aprendiz seja capaz de encontrar e aplicar conhecimento

quando e onde for necessario (Mattar, 2013, p. 24).

Mattar (2013) ainda afirma que o conceito de ZDP, mesmo elaborado

antes do desenvolvimento das redes sociais e das tecnologias digitais que
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utilizamos hoje, mostra-se entdo riquissimo para fundamentar a aprendi-
zagem em ambientes.

Levando em consideracao que o objetivo do presente artigo nao € pro-
priamente discutir se o conectivismo € ou nao uma teoria, importante res-
saltar que novas formas de pensar o conhecimento e a aprendizagem estao
a emergir e que estas necessitam da atenc¢do de pesquisadores e educado-
res que se se debrucam a refletir, desenvolver e criar praticas e ambiéncias
no campo da educacio online.

A realidade que nos cerca é sem sombra de duvidas, desafiadora no sen-
tido de provocar reflexdes, duvidas e reelaboracdes. As teorias estio sendo
revistas, revisitadas, possibilitando novas emergéncias. As aproximacdes com
novos modos de pensar o conhecimento sio necessarias, da mesma forma
que as criticas a essas construcoes também se fazem de suma importancia.
O que temos e sabemos, que vivenciamos outros cenarios de ensino e
aprendizagem que sao radicalmente diferentes do que ocorria ha pelo
menos 30 anos atras. As conexodes, as redes e as possibilidades por estas
criadas nos desafiam na busca de alternativas, possibilitando pensar novos
tempos e espacos de ensino e aprendizagem que nio se resumem as salas
de aula, as universidades, ou as aulas proferidas pelos professores. Para
Pierre Levy (1999 p. 172), “a grande questao da cibercultura [...] é a tran-
sicio de uma educacio e uma formacao estritamente institucionalizadas (a
escola, a universidade) para uma situacio de troca generalizada dos sabe-
res, o ensino da sociedade por ela mesma [...]".

A cibercultura analisada aqui, como forma de ser e estar no mundo
com inumeras conexodes faz-nos pensar que principalmente em novas
didaticas que permitam interacoes, dialogo e mediacdes entre grupos em
distintos espacos de aprendizagens, sejam estes virtuais ou presenciais.
Entretanto, queremos enfatizar a necessidade premente de refletirmos
em processos que se dao de forma assincrona.. Pensar os modos de
ensino e aprendizagem na atualidade, é pensar em processos flexiveis,
dinamicos, participativos e que nio sejam excludentes. Assim, as pro-
posicoes de desenhos didaticos devem levar em consideracao aspec-
tos relativos a ubiquidade, as conexdes sociais e cognitivas geradas por

meio das redes.
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A guisa de conclusao

O objetivo do presente texto foi refletir acerca das teorias de aprendizagem
que embasam a educacio online, com foco nos aspectos didaticos. Entendemos
que o papel das teorias de aprendizagem é de grande importiancia para com-
preendermos os aspectos que envolvem o ensino e aprendizagem online, em que
professores e alunos estao separados fisico-temporalmente.

Muito embora, as discussdes em torno de tal tema se apresentem em pequeno
numero se comparado a outros temas como, evasao, avaliacao, especificidades de
AVAs, etc. faz-se necessario que pesquisadores, educadores e gestores do campo
de estudo aprofundem discussdes em torno dos pressupostos teoricos que emba-
sam este modelo de educacao, a fim de desenvolver didaticas especificas, reais e
condizentes que propiciem aos alunos se apropriacao de conteudos.

As questdes que envolvem o ensinar e o aprender envolvem as relacoes huma-
nas, as relacdes dos sujeitos com o conhecimento historicamente acumulado. Sao
relacdes de homens e mulheres num dado tempo histérico, porém em niveis
diferentes de acesso a cultura, de oportunidades, de formas de ver o mundo que
passam a atuar na maneira como aprendem.

Embora as tecnologias tenham propiciado inimeras formas de comunica¢ao
e interacoes, dialogos e partilha entre professores e alunos, a tradicio da escola
e suas praticas cristalizadas ainda sdo perceptiveis didaticas calcadas em teorias
liberais em que a transmissio e recepcao ainda sio as palavras-chave.

Pode-se levantar como hipétese que as teorias progressistas, construtivismo e
interacionismo e também o conectivismo estao ainda a ganhar espacos nas praticas
cotidianas da educacao online, pois estas concorrem com a longa tradi¢ao das ins-
tituicdes educativas permeadas pelo individualismo, hierarquiza¢ao, fragmentacio,
repeticiao e posturas acriticas. Entretanto, novas didaticas representam caminhos a

serem trilhados, inspirados por novas concepcdes tedricas e epistemologicas.
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