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Resumo — E apresentada, numa primeira parte, uma breve reflexio sobre as metodologias
de ensino das linguas cldssicas desde os anos 70 do século XX até ao momento. Refere-se
avalorizagio da cultura como um todo indissocidvel da lingua e a importéncia das linguas
cldssicas na origem do portugués. Destaca-se o papel que deve ser assumido pela disciplina
de oferta de escola “Introdugio 4 Cultura e Linguas Classicas” (ICLC) enquanto espago
de intertextualidade e de sensibilizagio/introdugio aos mitos e costumes dos gregos e dos
romanos, partindo sempre da observagdo e compreensio do presente. Apontam-se, de
seguida, virios temas que podem ser ponto de partida para unidades didaticas. Numa
segunda parte, sdo apresentadas, de forma detalhada, duas propostas didaticas a explorar

em ICLC.

PaLavrAs-cHAVE: diddtica, linguas cldssicas, propostas diddticas

AsstracT — This text begins with some brief reflections on teaching methodologies
for classical languages since the 1970s. It explores the idea that culture is inseparable
from language and should be appreciated as a whole, as well as the importance of
classical languages in the history of the Portuguese language. It emphasises the role
that should be adopted by schools for the "Introduction to Classical Languages and
Culture" (ICLC) syllabus, as a place for intertextuality and awareness/introduction to
the Greek and Roman myths and way of life, based on observation and understanding
of the present day. Several topics which can serve as starting points for didactic units
are proposed. The second part of the text focuses on a detailed presentation of two
didactic proposals that can be explored in ICLC classes.

Keyworbps: didactic, classical languages, didactic proposals

INTRODUCAO

O tema deste volume — reflexdes e experiéncias diddticas — ndo podia ser
mais pertinente e necessirio no atual momento da nossa educagio: refletir sobre
o que deve ser o ensino das linguas cldssicas neste tempo de rapidez e de técnica,
nada propicio ao que uma verdadeira reflexdo exige.

Por isso precisamos de refletir, refletir sobre a escola, sobre o que se aprende
na escola, sobre o que deve ser ensinado na escola, sobre o papel do professor,
sobre as formas de aprender.
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As metodologias de ensino das linguas clissicas foram, a partir dos anos
70 do século passado, muito discutidas e sofreram alteragdes significativas, com
a introdugio dos temas de cultura, entendendo-se, e bem, que uma lingua nio
pode ser dissociada da cultura que a enforma. Os manuais, nas linguas cldssicas
como nas linguas modernas, eram, na altura, simples antologias de textos que
inseriam, nalguns casos, pequenas notas explicativas do significado de alguns
vocdbulos no contexto. Defendeu-se, entdo, que também o estudo das linguas
cldssicas ndo podia centrar-se apenas no texto de autor e numa andlise gramati-
cal com vista a sua tradugio, e que era necessdria uma referéncia ao seu contexto
cultural e civilizacional. Introduzia-se, assim, o estudo da lingua a partir de
um tema de cultura para depois passar ao estudo do texto. E se antes o texto
era analisado frase a frase e, em cada frase, esmiugando a anilise morfolégica
e sintdtica dos seus elementos constituintes, procurou-se a partir dai uma lei-
tura global do texto, uma compreensio das suas ideias gerais, antes de passar
a aspetos especificos que depois levariam a traducdo. Nio se tratava de aplicar
a metodologia das linguas modernas, mas de levar primeiro ao texto e depois a
frase, primeiro 4 compreensio global antes de analisar o particular, buscando, a
partir do contexto, que antecipadamente tinha sido estudado, as palavras-chave
que levariam a sua compreensdo. E os manuais passaram a ser mais atrativos,
ilustrados, incluindo exercicios variados - uma espécie de livro-método que
aliava a motivagdo para o estudo a exigéncia do conhecimento. No caso concreto
do ensino em Portugal, que continuava a ter apenas o antigo livro Gnico com
algumas adapta¢des, muitos professores se valiam de manuais estrangeiros,
ndo para os seguir inteiramente, mas para deles extrair exemplos de textos, de
exercicios, que depois adaptavam para as suas aulas. Serviam de exemplo os
manuais franceses, sempre muito apelativos e ilustrados, cujos textos seguiam
uma temdtica muito semelhante aos nossos programas, mas também os ingleses
e os espanhéis. Nesses livros podiamos encontrar metodologias diversas, que,
de acordo com o curriculum de cada pais, programavam o estudo da lingua e
da cultura num ritmo mais lento ou mais rdpido, uns privilegiando os textos
adaptados, outros entrando desde cedo nos textos dos autores cldssicos.

E, ao longo dos anos, as mesmas questdes se vao levantando. Depois de
algumas experiéncias mais ou menos inovadoras, a questio das metodologias
continua a gerar alguns desacordos, nem sempre fundamentados em estudos
concretos sobre a eficicia de um ou outro método.

Afinal como se deve ensinar uma lingua que ninguém fala no dia-a-dia,
que ndo ouvimos falar na rua, embora a usemos nas mais variadas situagoes,
desde as citagoes e expressdes de uso corrente, sem esquecer que ¢ a lingua-mie
da nossa lingua materna? Como se deve aprender/ensinar uma lingua que nos
chega apenas através dos textos escritos, ainda que continue a ser usada como
meio de comunicagio em realizagdes e atividades muito restritas e em alguns
meios académicos mais fechados? Que metodologias utilizar para ensinar uma
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lingua flexionada, com uma estrutura gramatical complexa, quando ela ocupa
um espago tdo reduzido no curriculum escolar? E esta é a questdo fundamental:
o tempo que a escola concede ao ensino das linguas cldssicas e, mais ainda, o
nimero de alunos que enquadra esse estudo no seu curriculum.

As linguas clissicas sdo linguas de cultura. Através delas nos chegam os
maiores autores da literatura de todos os tempos, os géneros que marcaram
toda a literatura ocidental, a poesia, a filosofia, as ciéncias, para nio falar dos
textos de cardter histérico, literdrio e cientifico em que se exprimia toda a
Europa culta ao longo de séculos. Estudar os autores da antiguidade, com-
preender os seus textos exige um bom conhecimento da lingua, exige reflexdo
sobre o texto, sobre as estruturas linguisticas, exige tempo. E tempo ¢ aquilo
que falta na carga letiva que o curriculum escolar dedica ao estudo das linguas
cléssicas. A hipétese de dois anos de estudo de latim no ensino secundario, ou
de uma iniciag¢do apenas no ensino superior é algo manifestamente insuficiente
para um exigivel dominio da lingua.

Por isso se requer um estudo das linguas cldssicas em anos mais precoces
do curriculum escolar e nio apenas no ensino secundario. Uma introdugio
as linguas cldssicas e a cultura nos primeiros ciclos de aprendizagem, para
além de despertar o gosto pelo saber e motivar para a importancia desse con-
hecimento, fard a preparagdo para o estudo dos autores cldssicos no ensino
secunddrio e proporcionard um outro desenvolvimento linguistico e cultural
a todos os niveis, uma formagdo humanistica necessdria como base para o
prosseguimento de outros estudos.

No entanto, a situagio no nosso sistema educativo chegou a um tal ponto
que teremos que recomegar lentamente, pois faltam-nos os meios, carecemos de
alguma aceitagio, de enquadramento, de professores qualificados em cada escola
que possam repor e motivar para o estudo de uma disciplina que, oficialmente,
tem estado condenada ao ostracismo.

A “Introdugio a Cultura e Linguas Cldssicas” no ensino bdsico, que no
ano letivo de 2015/ 2016 se iniciou em algumas escolas, constituiu um primeiro
passo no relancamento que se pretende paulatino, mas firme, sem perder a nogio
da realidade atual, tendo em conta as reais condi¢bes de cada comunidade edu-
cativa e a qualificagdo dos professores para este desafio.

Nio se propde, para jd, uma aposta acentuada no estudo das linguas, mas
uma introdugdo a cultura que véd, a0 mesmo tempo, dando algumas nog¢des da
lingua. Serd uma sensibiliza¢do, uma introdu¢io ao mundo dos mitos e dos cos-
tumes de gregos e romanos da antiguidade, partindo da compreensio do mundo
atual, procurando através do conhecido chegar as origens, a raiz e explicagio da
nossa lingua e da nossa cultura.

Uma disciplina, de Oferta de Escola, de “Introdugio a Cultura e Linguas
Classicas” no ensino bdsico, provocard, através da interdisciplinaridade, uma
reflexdo, um conhecimento mais consistente em muitas das matérias de estudo,
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um saber que serd retido com maior seguranga e de forma mais duradoura.
Pretende-se, com esta disciplina, formar jovens mais atentos a cultura que os
rodeia, mais conscientes da riqueza da sua lingua materna e incutir-lhes um
espirito reflexivo e critico em relagdo ao que leem e ouvem. Porque ler, dizia
Vergilio Ferreira, “é¢ mobilizar em nés todas as faculdades activas. O entendi-
mento, a memaria, a imaginagio”.

Serd, pois, a leitura um aspeto a desenvolver, a aprofundar, de modo a que
os textos lidos sejam entendidos na globalidade dos seus sentidos explicitos ou
ocultos, sabendo interpretar as metaforas, as referéncias classicas que aparecem.
Partiremos, portanto, do presente, para, explicando-o, chegar ao conhecimento
do passado, numa interliga¢do que leva a construgio de saberes mais conscientes,
mais fundamentados.

Como fazé-lo? Que metodologias utilizar?

Apresentamos alguns exemplos de temas que podem servir de ponto de
partida para uma unidade didética:

- Podemos partir de uma noticia da atualidade onde, muitas vezes, apa-
recem referéncias a temas da mitologia ou cita¢des em latim — serd um bom
mote para a explica¢do do seu significado num contexto especifico, que poderd
levar, de seguida, a um alargamento do tema, com pesquisa, com exercicios, com
algum estudo da lingua.

- Uma palavra ou expressio de uso quotidiano pode levar-nos a busca da
base clissica, da raiz grega ou latina e, a partir dai, ao estudo de temas de
civilizagdo e cultura, de mitologia, de lingua.

- O significado de expressées latinas que se usam tanto em portugués como
noutras linguas permite mostrar como a presenga do latim ¢ atual, mesmo na
lingua inglesa.

- Podemos mostrar como a linguagem da técnica, dos computadores, da
internet estd cheia de latim, ainda que tenha entrado através do inglés.

- Em interdisciplinaridade podemos explicar termos e férmulas em uso nas
disciplinas cientificas, como:

- os simbolos quimicos,

- as letras gregas usadas na matematica,

- o nome cientifico das plantas ou dos animais,

- as especialidades médicas.

- Nos textos da literatura portuguesa, em prosa ou em verso, estudados
na aula de Portugués, sdo inimeras as referéncias cldssicas que nos podem
levar mais além na explica¢io do tema, permitindo uma melhor compreensio
dos mesmos.

! Ferreira 2001: 85.
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- Também o vocabuldrio portugués sera enriquecido através da sua expli-
cagdo etimoldgica.

- No vocabuldrio cientifico e técnico ver como os neologismos sio sempre
formados a partir do latim ou do grego.

- Mostrar a presen¢a das linguas cldssicas nos nomes dos mais diversos
artigos do quotidiano, comegando por uma lista do supermercado.

- Perceber como, nas mais diversas situa¢des, continuamos a recorrer 2
cultura greco-latina: listar, por exemplo, os nomes dados a operagées de inves-
tigagdo ou simples patrulha policial (da GNR, da PSP, da PJ, do SEF), muitas
vezes relacionados com figuras da mitologia.

- Etc.

Estes e outros temas poderio ser o ponto de partida para por em evidéncia
que o estudo da cultura cldssica, das linguas grega e latina ndo ¢ algo fora de
moda ou desnecessdrio e que para compreendermos melhor o mundo a nossa
volta temos que conhecer o passado.

A titulo exemplificativo, apresentamos duas propostas diddticas destinadas
a niveis de escolaridade diferentes.

1. PRIMEIRA PROPOSTA — PARA ALUNOS DO 5° ANO

Tendo como tema as fiabulas de Esopo, apresenta-se um trabalho colabora-
tivo com a disciplina de Portugués e a Biblioteca Escolar (BE). Pretende-se que
os alunos tomem consciéncia do legado da antiguidade clissica e compreendam
os valores intemporais que estas narrativas transmitem.

1. Num périplo pelo normativo Programas e Metas Curriculares de Portu-
gués do Ensino Bdsico (2015), constatimos que, na lista de obras e textos para
Educagio Literdria destinados ao 5.° ano, figura a fibula, texto tio do agrado
dos alunos, quer pelas temadticas, quer pela extensdo, sendo dadas as seguintes
indicagdes: escolher 4 fibulas de La Fontaine entre “A Cigarra e a Formiga”,
“O Lobo e a Raposa”, “A Raposa e as Uvas”, “A Raposa e a Cegonha”, “O Ledo
e o Rato”, “O Velho, o Rapaz e o Burro”, “A Galinha dos Ovos de Oiro”, “A
Lebre e a Tartaruga” ou escolher o mesmo nimero de fibulas de Esopo. Ora,
dada esta liberdade ao professor de Portugués, cremos que La Fontaine serd o
eleito. Entdo, serd a oportunidade de o professor de ICLC trabalhar de forma
colaborativa com o colega e com os alunos. Porque nio apresentar-lhes Esopo
e o seu valor para a histéria da fibula? E, com esta escolha, a articulagdo com
o Plano Nacional de Cinema e com a Biblioteca Escolar também serd possivel.

2. Assim, partimos para a cria¢io de uma unidade diddtica que intituldimos
Ouvir, ler e contar... para pensar e imaginar — as fabulas de Esopo, ¢ com
a qual pretendemos, essencialmente, dar a conhecer Esopo e os textos a ele
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atribuidos?, evidenciar a oralidade como veiculo cultural ao longo das geragoes
(tdo importante para a preservagdo de muitos textos que chegaram a atualidade) e
facilitar o papel do professor de Portugués ao abordar as fibulas de La Fontaine,
incluidas na lista de obras e textos para a Educacio Literdria (como alternativa
as de Esopo), para 0 5.° ano, na disciplina de Portugués.

3. Consultdmos depois, detalhadamente, a lista do Plano Nacional de
Leitura - 2015 (PNL), a fim de verificarmos a abordagem feita a fabula e, quem
sabe, a Esopo até ao 5.° ano. Com muito agrado, verificimos que propostas
nio faltam, desde o Ensino Pré-Escolar, por exemplo, com apoio a projetos
de Educagio para a Cidadania até ao 4.° ano, sendo referenciado Esopo como
leitura auténoma para o 3.° ano - versio impressa e CD (Fabuloso Esopo - Obra
completa - Mala com 5 volumes + ¢/2 CD’s, de Jesus Aratjo; Fabuloso Esopo - ¢/2
CD’s (Col. Fabuloso Esopo), de José Meneses Rocha) e para o 4.2 ano (Fabulas
de Esopo, de Anténio Mota). Note-se que, no 5.° ano, o PNL sugere para
leitura auténoma As fibulas de Esopo (recontadas por Fiona Waters, tradugio
de Barbara Maia) e, para alunos de 5.° ¢ 6.° anos sem hébitos de leitura, a
leitura orientada das Fabulas de animais e outras, de Esopo, La Fontaine ez alii
(adaptagio de Alsdcia Fontes Machado).

12 sessiao:

4. Partindo de um brainstorming com os vocdbulos ‘oralidade’, ‘narrativa’,
‘animais’, ‘vida), ‘licio’ e ‘moralidade’, serd a oportunidade de apresentar um
powerpoint sobre a fibula (origem do vocabulo, defini¢do, presenga na atualidade)
e Esopo (cf. ppt 1°), estabelecendo a ponte para a fabula “A cigarra e as formigas”
(possivelmente conhecida por uma versio usada na educagio pré-escolar, 1.0 ¢
2.2 anos, de apoio a projetos, intitulada “A cigarra e a formiga”, de La Fontaine,
adaptagio de Luisa Ducla Soares).

5. Serd, entdo, tempo de conhecer a versio grega (em tradugio) de Esopo
e a sua presenca na literatura portuguesa, por exemplo, em intertextualidade
com Alexandre O’Neill (“Velha fibula da bossa nova”), com a audigio da
interpretagio de Adriana Calcanhoto; Bocage (tradugio a partir de La Fontaine);
visualiza¢do da versio de Walt Disney (“The Grasshopper and the Ants”),
havendo oportunidade para a realizacio da ficha de trabalho 1.

22 sessao:

6. Na segunda sessio (que poderd ocorrer na BE): apresenta¢do da ficha
de trabalho 2, tendo por base A4 Cigarra ¢ a Formiga, com duas musicas inéditas
e narragio de Bérbara Guimaries (texto adaptado por Ana Oom, a partir do
texto de La Fontaine que, por sua vez, o adaptou de Esopo). Solicita-se, neste

2 Cf., a este propésito, Ferreira 2014.
3O ppt 1, 0 ppt 2 e todas as fichas de trabalho para que este texto remete estio disponiveis
em https://aplg36.wixsite.com/aplgpt/congresso-abril-2016.
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trabalho, o uso de ferramentas digitais de video (Animoto, Vimeo, Youtube,
Movie Maker, ...); caso seja necessario, serd dada formagio previamente.

7. Depois, os alunos apresentario os trabalhos realizados. Serd de realgar a
escolha da formiga como simbolo de trabalho, ao invés da cigarra como imagem
do oportunismo.

8. Tragar-se-demseguida o paralelismo com os homens, podendo apresentar-
se o reconto “A formiga” de Anténio Mota, e a explicagio da diligéncia deste
inseto. A este propésito, poderia recordar-se o filme “Homem-Formiga”, de
Peyton Reed, estreado em Portugal em julho de 2015, no qual o super-heréi da
Marvel Comics é um homem com a supercapacidade de, ao colocar um capacete,
encolher em escala (ficando do tamanho de uma formiga, mas com a forga
aumentada e tendo a capacidade de comunicar por telepatia com as formigas.
Como ¢é previsivel, estas tornam-se suas aliadas).

9. Depois, destacar-se-d “A formiga e o escaravelho” de Anténio Mota, em
que o escaravelho assume o papel da cigarra na fdbula anteriormente trabalhada.

32 e 42 sessoes:

10. Nas terceira e quarta sessoes (inicialmente na sala de aula e depois na
BE), os alunos, com o apoio da ficha de trabalho 3, recordario a fabula de Esopo
“A cigarra e as formigas”, escrevendo em grego o nome dos insetos (em carateres
mindsculos e maitsculos), ao que se seguird trabalho orientado (um guido de
pesquisa de informagio, segundo o modelo Big Six), que remeterd para outras
tabulas de Esopo, terminando com a criagdo do Cartdo de Cidadao de Fabulista
(cf. ficha 3).

52 sessao:

11. Apresentagio de trabalhos realizados pelos alunos. Com os mesmos, o
professor criard um livro digital (por exemplo, usando a ferramenta Widbook)
que serd divulgado através dos canais digitais do Agrupamento (pdgina do
Agrupamento e blogue da BE). Poderd ser criada uma exposigio fisica a mostrar
na biblioteca.

Deste modo, no final da unidade didética, os alunos devem saber quem
foi Esopo, conhecer as caracteristicas da fdbula, reconhecer a moralidade
e interpretd-la, relacionar Esopo com outros fabulistas e desejar ler fibulas
(parceria com Portugués).

Outros percursos poderiam ter sido apresentados:

- estudo da mitologia a partir de algumas fibulas de Esopo;

- exploragio de textos incidindo sempre num animal comum, por exemplo,
araposa, astuta e matreira, o que poderd levar ao estudo do teatro com “A raposa
e a mdscara’;

- projetos relacionados com a educagio civica e os valores;

- estudo do alfabeto grego e do nome de animais;

- estudo da fébula a partir de pinturas, permitindo a ligagdo interartistica
com as obras de arte;
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- explorag¢ido do nome cientifico de animais e, a partir dai, recolha de fdbulas
com esses animais, para articulagdo com Ciéncias Naturais ou intertextualidade
com Portugués.

E, com estes trilhos, talvez os alunos jd possam tentar responder ao desafio
retorico de Jodo Pedro Mésseder, “A fibula é um palco onde os homens pdem
madscaras de homens ou onde os homens pdem mascaras de animais?™.

II. SEGUNDA PROPOSTA — PARA ALUNOS DOS 8° OU 9° ANOS

Partindo da observagio do presente, o objetivo é despertar nos alunos o
gosto por um conhecimento mais consciente da lingua materna, através da eti-
mologia dos vocdbulos, das relagdes entre a lingua e a cultura; por outro lado,
a explicagdo dos mitos conduzird a uma melhor compreensio de aspetos do
nosso quotidiano e mostrard a necessidade de conhecer o passado para melhor
compreender o presente.

1. O colecionismo pode ser o mote. Num didlogo sobre cole¢bes de objetos,
destacariamos a filatelia (fi/os + ateleia — aspeto interessante que poderia
conduzir a outro estudo sobre o significado do elemento grego, sobre a polémica
dai resultante e a proposta do termo filotelia que nio vingou); a filumenia, um
composto de latim e grego (filos + lumen); a periglicofilia (peri + glikos + filia) —
vocdbulos que nos levariam a explica¢do do seu sentido através da etimologia.
Estdvamos, assim, a entrar na lingua grega e os elementos constituintes de cada
palavra podiam ser escritos em carateres gregos.

2. Destaciavamos de seguida a numismatica: de novo a etimologia; vinha,
depois, o vocdbulo moeda e a sua etimologia — fazendo a apresentagio do tema
que queriamos tratar (cf. ppt 2).

3. Com o exemplo de virias moedas antigas (gregas e romanas), mostra-
riamos a presenga de elementos da mitologia, o que nos levava a falar da relagio
do dinheiro com a cultura, da moeda com os mitos e, desse modo, chegdvamos
a moeda europeia, o euro.

4. Projetando ou mostrando moedas gregas atuais, observariamos a presen-
¢a da antiguidade nas representagées mitoldgicas ai existentes (cf. o ppt 2).

5. Depois da moeda viriam as atuais notas da “Série Europa”.

6. Essa observagio levava ao estudo do mito de Europa e a outros mitos dai
derivados (cf. ficha 1).

7. Paralelamente iriamos fazendo referéncias a lingua grega, escrevendo os
carateres gregos e conduzindo os alunos a aprendizagem do alfabeto.

8. A pesquisa dos alunos e a explica¢do do professor seriam acompanhadas

de pequenas fichas:

* Cf. A. Simédes et al. (2016), Palavra Puxa Palavra 5-Manual do Professor, Parte 1. Porto:
ASA, 24.

136



“Introdugio 4 Cultura e Linguas Cléssicas” — propostas didéticas

a. a descri¢do do mito de Europa pelos poetas e pintores — um texto das
Metamorfoses de Ovidio, e um quadro do século XVIII representando o tema —
o que levaria a leitura e ao confronto das duas representagdes (cf. ficha 2);

b. uma sele¢do de textos da imprensa atual, de assuntos variados, onde os
mitos cldssicos eram citados (cf. ficha 3);

c. exemplos da presenca dos mesmos mitos na poesia contemporinea, leitu-
ra de alguns poemas (cf. ficha 4).

9. Podiamos entdo finalizar com um pouco de estudo da lingua latina:
pequenas fichas, frases simples falando de Europa, do mito e do continente; da
jovem do mito e da jovem contemporinea — sem insistir em questdes gramati-
cais, as frases eram compreendidas pela sua simplicidade e pela semelhanga com
o portugués e, a partir delas, outras semelhantes podiam ser construidas com as
ideias dos alunos, seguindo o esquema (cf. fichas 5 e 6):

a. apresenta¢cdo — nominativo

b. morada — o ablativo regido de in

c. o substantivo e o adjetivo

d. as 12 e 32 pessoas verbais

e. o presente e o pretérito imperfeito

f. 0 acusativo — complemento direto

g. a frase interrogativa: pergunta/resposta
h. o singular e o plural

i. 0 masculino e o feminino

Apresentimos apenas dois exemplos do muito que pode ser feito, partindo
do presente e, para o compreender e explicar, ir em busca do passado, praticando
a interdisciplinaridade, fazendo do saber uma rede de estradas que se cruzam, se
complementam, expandindo o conhecimento, aprofundando-o, motivando mais
perguntas que buscam novas respostas.

E mais, muito importante, a forma como esse conhecimento ¢ transmitido,
os materiais que se constroem, o saber transformar pequenas informagoes, a
primeira vista banais, em pontos de partida para um saber mais consistente, mais

profundo.
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