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OS PROBLEMAS DA PROFISSAO DOCENTE
E A UNIVERSIDADE

O recente decreto relativo & reforma do ensino secun-
dédrio alude, acidentalmente, a criaciio, num. futuro mais ou
menos proéximo, de um Instituto Superior das Ciéncias da
Educaciio. Nas consideraces gerais que precedem a expo-
sigho das disposicies legais, o redactor do documento
exprime-se da seguinte maneira: «Um assunto que é fun-
damental sobre recrutamento de professores é o da verifi-
cacio da sua idoneidade, porque, com professores menos
idéneos, nfio é possivel obter éxito qualquer reforma (...)
Fintende o Governo que o problema sé ficard plenamente
resolvido quando se puder criar um Institnto de Ciéncias
Pedagbégicas, onde, a par do ensino e do exame rigoroso dos
candidatos a professores, se faca, como em institutos simi-
lares estrangeiros, investigaciio cientifica.» (pardg. 13 do
texto preliminar do decreto n.° 386:507 de 17 de Setembro
de 1947).

O projecto a que se refere o legislador oferece nos uma
ocasifio oportuna para passar em revista nm certo nilimero
de problemas implicados na cria¢fio de um Instituto Supe-
rior de Pedagogia, Istes problemas sfio numerosos, de
importéncia varidvel, de origem mais ou menos recente, de
solugio mais ou menos delicada. Limitar-nos-emos aqui a
examinar os aspectos principais destes problemas, sem entrar
em consideracies demasiado pormenorizadas e técnicas, que
se nio harmonizariam com a finalidade de-tas piginas:
informar o piblico em geral e provocar a refls xio daqueles
que, directamente, estfio interessados nos sss=untos peda-
gbgicos,
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Os problemas que levanta o pardgrafo acima citado,
pode, segundo nos parece, formular-se resumidamente da
forma seguninte:

1. Quais as qualidades exigidas, primeiro duma maneira
geral e, depois, no caso do ensino secunddrio e no das escolas

portuguesas, para se ser um bom professor?

Serd possivel diagnosticar estas qualidades antes da
formacfio profissional? No caso afirmativo, quando e como?

2. Quoal a sitnacfio actunal, em geral, e para esle pais
em particular, no que respeita & selecgdo e A preparacao dos
professores do ensino secundério?

Serd satiefatoria esta situacio? No caso negativo, que
fazer para melhord-la?

3. De que maneira podem os Institutos Pedagégicos
Universitdrios contribnir para a formagdo profissional dos
professores e para a solugdo dos problemas escolares, favore-
cendo ao mesmo tempo & rnvestigagao psico-pedagigica?

I. A PSICOLOGIA DOS PROFESSORES

Qualquer que seja o grau de ensino em que um pro-
fesgor & chamado a trabalhar, existe nm certo niimero de
exigéncias comuns que resultam do facto de o ensino se
dirigir a seres em estado de aprendizagem e constituir
uma fun¢io eminentemente social. A natureza da funglio
— trata-se duma matéutica no sentido socratico da pala-
vra —e as responsabilidades que implica — trata-se quase
dum sacerddeio —, explicam que os professores, desde a
escola primdria até & Universidade, devem ser pessoas cui-
dadosamente escolhidas.

Ainda que uma tal escolha se inspire em elementos em
parte diferentes, certas qualidades de base reputam se indis-
pensiveis a qualquer futuro professor. Kstas qualidades
sio de ordem moral, intelectual e fisica. Nio dependem,
on dependem muito pounco, duma aquisi¢io sistemdtica,
Existem ou nfio existem. Determinam a personalidade inata,
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Estas observacOes iniciais podem parecer lugares
comuns, e talvez o sejam. Mas hd lugares comuns que
nunca é por demais repetir, porque implicam mais que
verdades especulativas a admitir, exprimem regras de con-
duta a aplicar. Lembramo-las, pois, para chamar a atencio,
desde j4, sobre a necessidade duma orientagdo profissional
séria em matéria de ensino e sobre o caricter complexo
desta orientacfio. Temos o direito de sermos particular-
mente exigentes no que respeita ao acesso as fun¢bes edu-
cativas e docentes. K a sociedade que, em tiltima analise,
¢ juiz na matéria, pois que nela estd tido interessada. K, por
outro lado, o problema da preparagdo dos professores estd,
em parte, subordinado ao da selecgéo. 2 normal. Nio se
trata de nada mais que duma aplicagiio da lei geral de
economia. <Que significa a acumulagiio das regras relativas
4 formacfio dos mestres, se, préviamente, nfio temos uma
ideia clara daquele que deve ser formado? Nem todos os
individnos sfio susceptiveis de se tornarem educadores e
mestres. Ksta profissfio estd ligada a certas condigdes espi-
rituais, e s6 gquando conhecermos estas condigfes é que
saberemos quem deve ser ¢formado». Formagéo profissio-
nal supGe uma psicologia da adaptagio profissional. A pos-
sibilidade duma formaco especifica deve ser o ponto de
partida de qualquer estabelecimento de preparagio profis-
sional» (1).

Antes de elaborar de forma precisa as linhas orienta-
doras da pedagogia do professor, é, pois, necessirio proceder
a uma anélise sistemética da fungfio professoral.

FEsta andlise foi muitas vezes realizada, mas, habitual-
mente, de forma bastante empirica, isso é inegivel. Kntre
os estudos pormenorizados e precisos da actividade profis-
sional na oficina e as monografias correntes do professor, a
diferenca é sensivel. Ksta diferenga provém, sem diivida,
néio 86 da propria natureza das actividades em jogo, mas

(') G. Kerchensteiner, El alma del Educador, pig. 6.
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também do facto de o interesse utilitArio dum exame apro-
fundado do trabalho do professor ser muito menor. O ren-
dimento néio se exprime agqui em valores econ6micos ou
financeiros, nfio directamente pelo menos, donde um certo
desinteresse numa época essencialmente utilitarista e pre-
tensamente realista.

Dois métodos gerais sfio possiveis para nos permitir
determinar as caracteristicas fundamentais do bom profes-
sor: o método dedutivo e 0o método indutivo. O primeiro
consiste em definir préviamente a missfio do professor e em
deduzir desta definigiio as caracteristicas do bom professor,
Tal método, porém, niio nos pode dar grande coisa de apro-
veltavel: uma série de conceitos deduzidos logicamente
mas a que falta um valor representativo concreto. Ficamos
no abstracto, na pedagogia especulativa. O pensamento
reflexivo é incapaz, neste caso, de resolver satisfatoriamente
o problema. O outro método, o indutivo, parte do exame
da funco educativa e docente, mas personificada na reali-
dade viva do educador. Uma observacio atenta deste,

quando é bem sucedido na sua tarefa, indicar-nos-4 os fae-
tores do éxito e a maneira como actuam e revelar-nos-i as
cansas do 1nsucesso num educador que fracassa no sen
trabalho.

Até hd pouco, hmitavamo-nos quase ao método histd-
rico, que consistia em estabelecer o catilogo das qualidades
de um bom mestre, fazendo, de certa maneira, o inventario
das personalidades que, na historia, foram upinimemente
reconhecidas como excelentes educadores. I também obser-
vaciio, mas a distdncia, e, sem contar que este método é
fatalmente vago, porque indirecto, limita-se, por assim dizer,
as virtudes morais e intelectuais do professor — é puramente
descritiva e nfio funcional. As virtudes siio importantes,
gsem divida, mas nfio representam tudo. O professor é tam-
bém um {éenico e como tal, aplica de forma pessoal e con-
creta, um certo nimero de principios que ele proprio
estabelecen on que lhe foram comunicados. Um estudo
objectivo do trabalho do professor, das condigles de éxito
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deste trabalho, dos factores de fracasso, pressuple necessa-
riamente uma observagio directa e actual. Aquele estudo
foi empreendido nos iultimos anos, por meio de técnicas
inspiradas na psicologia e na sociologia, mais ou menos
objectivas, mais ou menos perfectiveis, e cujos resultados
apresentam um incontestdvel interesse, quando se com-
param as monografias actuais com as antigas, revelando-se
aquelas muito mais pormenorizadas e concretas. Acrescen-
temos que certo nimero delas, além de indicarem, por um
coeficiente, a importincia relativa de cada trago, sublinham,
entre as aptiddes exigidas pela profissiio, as que silo naturais
e as que sfo sobretudo o resultado duma aprendizagem.
A distingfio é importante no que respeita & selecgéio e a
formaciio do pessoal docente.

Tentemos dar uma ideia de algumas das_ conclusdes
que se desprendem dos trabalhos realizados neste campo.

Em primeiro lugar, existem disposigies de ordem moral
que condicionam a eficacidade da acgiio multiforme do pro-
fessor. A primeira destas disposi¢les parece ser a aptiddo
para se impor aos jovens. Nio se trata duma autoridade
tirdnica, resultante do uso da forga ou da ameaga — seme-
lhante autoridade, possui-a, num alto gran, o domador de
feras —; consiste numa irradiagio da personalidade inteira,
que espontidneamente atrai os alunos. [ste dom de auto-
ridade é dificil de explicar. N#o estd ligado & ciéncia, pelo
menos exclusivamente, pois véem-se certos mestres muito
sibios que nfio sabem, de forma nenhuma, impor-se; nao
resulta da forca fisica, visto haver professores de satide
débil com mais autoridade que gigantes; depende antes do
coragiio, da faculdade de comprender as aspiragies dos alu-
nos, de viver os sens problemas, de se por ao seu alcance,
de.ser sincero com eles — numa palavra: consiste numa
atitnde de compreensfio simpética. Podia dizer-se parado-
xalmente que, para ser um chefe, é preciso esquecer que o
somos pela imposigio de um decreto ou pelo privilégio da
idade. Um chefe, um verdadeiro chefe, nfio é mais afinal
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do que a personificaciio e a condensaciio das vontades e aspi-
rages legitimas dos que sfio mandados. «<Tenho de lhes
obedecer, dizia um politico, pois sou o chefe deless. Esta
virtude acompanha-se naturalmente doutros tragos que lhe
sdo subordinados: dominio de si, «controle» deliberado das
sitnagles que se apresentam, iniciativa, propensio para expe-
rimentar, no sentido lato da palavra, perseveranca apesar
dos fracassos passageiros e das dificuldades permanentes,
paciéncia em aturar muitos defeitos que niio sfio outra coisa
senfio o sinal duma falta de maturidade, a sociabilidade, a
igualdade de humor... Como se vé, estas diversas carac-
teristicas constituem um tipo de personalidade bem deter-
minado. Se procurarmos na terminologia dos caracterdlo-
gos modernos uma expressio que possa definir este tipo,
podiamos, creio eu, escolher a designaciio de extravertido,
oposto ao wntrovertide. Iste iltimo, concentrado sobre si
mesmo, estranho para os que o rodeiam, s6 se interessando
com problemas estrictamente pessoais, nfio é indicado para
a funcglio docente, de tendéncia predominantemente social.
Se a tendéncia para a introversiio puder ser descoberta bas-
tante cedo, conviria afastar desde entfio do magistério
aquele que a revela.

Us pedagogos alemiies insistiram muito sobre estes
aspectos da personalidade do mestre e sobre a sua impor-
tincia capital. Jd citdmos Kerchensteiner, pedagogo tio
teorico como pratico, que escreveun sobre o assunto um livro
cujo titulo por si s6 indica suficientemente o contetido:
A alma do educador. A insisténcia é téo grande sobre a
necessidade da escolha dos mestres, que a questdo de for-
magio quase se torna secunddria, Pestalozzi personifica,
segundo eles, o educador ideal. A salvaciio da escola estd
nele e niio em Kant, como o proclama alto Kerchensteiner.
Podiamos citar muitos outros representantes da pedagogia
alemi, cnja orlentagio é idéntica, quer tenham estado, quer
nio, em contacto directo com a préitica escolar.

Dilthey, cuja influéncia foi tio profunda sobre o pen-
samento filosdfico e pedagégico deste século, descreveu em
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termos que se aparentam muito com os empregados por
Kerchensteiner — o qual provavelmente se inspirou no seu
pensamento — a personalidade do verdadeiro educador.
O dom pedagbgico é, para Dilthey, tdo original como o
dom poético. i feito de impulsfes espontdneas que se
desencadeiam no contacto com as almas. Comporta um
conhecimento intuitivo e simpético, mais do que propria-
mente intelectual, da natureza e das aspiragGes das criangas.
Para o pedagogo, tanto como para o filésofo, é preciso par-
tir, para retomar a sua expressio, duma <erlebnis», duma
experiéncia vivida. Na pratica, esta impulsio associa-se 80
espirito de iniciativa e de invengio. Similitude muito
grande, pois, entre o poeta e o educador, A espontaneidade
criadora apoia-se nos dois sobre o concreto, & realidade
vivida, tanto actual como histérica.

Uma disposicio natural que também tem a sua impor-
tancia para um professor é a facilidade de expressiio —qual-
quer que seja a disciplina ensinada, o factor verbal inter-
vém numa certa medida. Um professor que néio se exprima
com desembaraco ver-se-4 muitas vezes atrapalhado e dimi-
nufdo nas suas exposices. Ora, a facilidade de elocugio
pouco depende da aprendizagem, é em grande parte inata,
e, e as pessoas que & possuem podem abusar dela e calr
na verbosidade, tém, no entanto, uma vantagem géria sobre
aqueles que siio incapazes de comunicar 0 pensamento com
clareza e simplicidade.

Outras conclusdes que resultam das miltiplas observa-
coes e experimentagfes feitas nos que ensinam sfio as
seguintes: nio existe um tipo invaridvel do bom professor;
ge as qualidades fundamentais que indicamos, associadas a
uma boa inteligéncia e a uma satide robusta, sio uma base
indispensdvel para ensinar com proveito, existem modali-
dades de realizacfio individual, como hd também formas
mais ou menos variiveis, conforme o Ingar e a época de
trabalho, Assim é que o factor tempo, por exemplo, tem
incontestivelmente a sua importincia. O professor de hoje
deve ser em parte diferente do professor de ha cem anos
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para cd. Deve possuir certas aptidfes especiais de que,
outrora, podia ser dispensado: as modificacSes profundas
das condigGes sociais, os desenvolvimentos da téenica, os
progressos das ciéncias, as variagbes dos programas escola-
res, tudo isso tem incontestadvelmente uma influéncia sobre
& téenica pedagbgica no sentido lato e, por conseguinte,
sobre as disposigies exigidas por esta técnica,

Us critérios quanto & escolha dos candidatos ao ensino
© os aspectos da formagfio profissional variam pois com a
época histdrica,

Outros factores intervém também que modificam par-
cialmente o conceito de bom mestre. O lugar geogrifico e
0 meio social, as matérias a ensinar, pois cada grupo de
conhecimentos tem exigéncias metodolégicas diferentes; um
bom professor de ciéncias niio seré necessiriamente um bom
professor de histéria; um bom professor de lingnas nfio dard
forcosamente boas liches de matemética, ete.

A andlise das disciplinas escolares sob o aspecto psico-
légico tem revelado que os mecanismos mentais que inter-
vém na aprendizagem de cada uma delas, tanto da parte de
quem aprende como de quem dirige a aprendizagem, sfio As
vezes muito diferentes.

O sexo dos alunos determina igualmente certas exigén-
cias pedagdgicas: j& se notou que é mais ficil ensinar um
grupo de raparigas do que uma turma de rapazes, sendo as
outras condigies iguais. Hé menos variabilidade no pri-
meiro caso e, por conseguinte, a adaptaciio da acciio do pro-
fessor & média é mais ficil. Uma individoalizagio mais
acentuada serd necessdria com alunos masculinos.

Um dos factores mais importantes que influr sobre a
técnica pedagégica, e cuja consideragio se impde portanto
de forma especial na preparagiio dos professores, é a idade
dos alunos com que o professor tera de lidar. I a insistan-
cia sobre este elemento que caracteriza a pedagogia moderna
e justifica a maior parte dos aspectos da metodologia escolar
actual. Os alunos n#io sfio adultos em miniatura. O ensino
tem de se adaptar as possibilidades, a experiéncia e as
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modalidades do trabalho dos seres em evolugiio que so os
escolares,

Detenhamo-nos um instante no exame deste factor
pedagdgico: a idade dos alunos. A selecgiio dos professores
e a sua preparacio pedagégica sfo tanto mals necessirias
quanto se trata de ensinar seres mais novos. Um professor
de Universidade tem estudantes que atingiram —oun deviam
ter atingido—a maturidade mental; por conseguinte, existe
nma similitnde muito mailor entre 0 mestre e o aluno, sob
o ponto de vista dos hdbitos intelectuais, dos interesses, dos
modos de compreensfio, numa palavra: da mentalidade. Nio
se deve no entanto, afirmar apressadamente que hi identi-
dade, pois que, se a raziio alcangou a maloridade, a vida
afectiva imprime-lhe certas tendéncias e, por outra parte,
a experiéncia do estundante universitdrio é ainda muito
restrita.

A medida que se descem os niveis de idade, o alano
diferencia-se cada vez mais do adulto quanto & sua capaci-
dade geral e quanto as formas da actividade, e os riscos de

incompreensio aumentam. It mais dificil ministrar conve-
nientemente a educacfio e o ensino a criangas de 6 anos do
que a adolescentes. O que nfo significa, alids, que seja
necessdrio mais tempo para formar uma «jardineira> de
jardim-escola do que para preparar um professor de Uni-

versidade, pois hd dois aspectos na preparacio do ensino:
a formac#o cientifica e a formacghio pedagégica. A primeira
gerd tanto mais longa e a segunda tanto mais curta, quanto
o grau de ensino for mais elevado. Mais curta mas nfo
inexistente. Todavia nfo concordamos com certas pessoas
que julgam a pedagogia completamente supérflua na Uni-
versidade, Muitos sfio os que consideram preocupagio mes-
quinha o facto dum professor universitirio pensar em peda-
gogia, A competéncia clentifica nfo confere, por uma
virtude como gque imanente, a arte de ensinar e de formar
discipulos. 03 exemplos sdo bastante numerosos, pensamos
nds, para comprovi-lo. (Qunantos mestres, eminentes pelo
saber, nunca criaram escola e foram, em todo o decurso da
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carreira, sibios admirados mas professores simplesmente
tolerades, Se a Universidade é a escola do trabalho essen-
cialmente pessoal, do dominio individual dos métodos e do
saber, ainda é necessirio que o professor seja bastante hibil
para orientar, bastante entusiasta para eriar interesses poten-
tes entre os estudantes, suficientemente modesto e dedicado
para acompanhar estes nas suas tentativas, para os animar,
para viver da prépria vida deles. Todas estas qualidades
siic elementos da personalidade e nfio saberes adquiridos.
E é por isso, segundo nos parece, que os méritos cientificos
dum homem ndo deviam ser, exclusivamente, os motivos
determinantes duma carreira no ensino universitdrio. K uma
condi¢iio necessdria mas ndo suficiente. Dizemos o ensino,
pois que a tnvestigagio nio representa o mesmo género de
trabalho e nilo exige as mesmas aptiddes,

H4 professores universitdrios que consideram como um
dogma a necessidade de manter uma atitude olimpica em
relagio aos estudantes, N#o pensam, aparentemente, senfio
no seu prestigio, bem frigil, deve dizer-se, se 80 assenta
sobre a diferenga de nivel que dista entre a citedra do lente
e as carteiras dos estudantes! Respeitar as distincias, eis,
para alguns, a regra intangivel. Crer-se-iam diminuidos se
autorizassem a minima familiaridade aos discipulos. Nio
concederio explicaces suplementares, ndo admitirio a
minima divida sobre o que ensinam, sendo para eles o sen
magistério infalivel. Kxigirio dos estudantes tarefas impos-
siveis crendo, desta forma, dar a medida da forga deles e
ignorando que outros professores também tém o direito de
exigir exercicios e leituras... A influéncia dum professor
universitirio reside menos nas licles que faz do alto da
cdtedra, por mais perfeitas e brilhantes que possam ser, do
que no contacto directo que estabelece com os estudantes
nos trabalhos comuns de laborat6ério on de semindrio, nas
conversas familiares fora das horas de servigco oficial. Um
discipulo do grande historiador Pirenne confessava um dia
que as licies mais proveitosas do mestre tinham sido para
ele aquelas, pouco académicas sem divida, que constavam
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de reunifes familiares e animadas num café préoximo da
[Universidade onde, de tempos a tempos, o professor levava
alguns dos seus discipulos 4 saida duma aula. O mestre
tornava se companheiro e o pequeno grupo, neste ambiente
sem constrangimento, discutia um ou outro assunto que
tinha sido exposto na ligio anterior.

Claro, ninguém vai concluir que conviria instalar a
I'niversidade no café, mas, a e<moralidade da historia» é
que o professor s6 pode lucrar em influéncia e em rendi-
mento pondo se ao alcance dos seus alunos. Alids, néio sera
esta, mais ou menos, a {6rmula adoptada pelos «maitres de
conférence» da KEscola Normal Superior de Paris, esta 1ns-
tituigfio tdo respeitada pelo valor da formagiio intelectual
que 14 se ministra e pelo espirito que 14 reina? A conversa,
a discussdo livre, tém uma prioridade nitida sobre o moné-
logo professoral. O método, em qualquer gran de ensino,
¢ em parte, o proprio homem; na Universidade é sobre-
tudo isso.

A maior parte dos alunos das escolas secunddrias agru-
pam-se entre as idades dos 11 ou 12 anos até aos 18 ou 19.
Kste perfodo do desenvolvimento apresenta caracteristicas
mais originais do que habitnalmente se pensa. 1, pelo
menos, a opiniio de muitos psicélogos actuais. K as suas
afirmaces parecem concordar com diversos factos de obser-
vaclio corrente do comportemento adolescente. H. Wallon,
do Colégio de Franca, e psicélogo de reputagiio interna-
cional, exprimia-se mais ou menos nos seguintes termos,
hd pouco:

Alguns psicologos tém afirmado, biseando-se em testes
aplicados a milhares de individuos, que o desenvolvimento
espontineo da inteligéncia acabava bastante cedo, aos 14 anos,
até, segundo alguns. Depois disso, 86 se trataria de varia-
cOes nas aquisi¢Ges, na bagagem intelectual. Ksta conclusio
é falsa, diz Wallon, e explica-se pelo facto de os psicologos
em questio nfio encontrarem, depois duma determinada
idade, testes mentais que dessem resultados varidivels duma
idade para a outra, donde a impressio de que os individuos
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alcancavam o nivel intelectnal miximo bastante cedo. Mas,
diz o psicblogo francés, a partir dos 12 13 anos, a evolugiio
consiste sobretudo na emergéncia de disposi¢es intelectnais
especials, A diferenciacfio individual efectnar-se ia sobre-
tndo nesta altura, donde a necessidade de comecar entfio a
orientagio escolar: as tendéncias literdrias, ou cientificas,
ou técnicas, afirmar-se-iam pouco a pouco nos adolescentes,
E com fundamento nestas verifica¢ies, que Wallon propde,
para a futura organizaciio da escola francesa, um ciclo de
orzentagao (12 a 1D anos) com cursos comuns e outros de
op¢iio, seguido dum ciclo de determinagao (15 a 18 anos) em
que o aluno se orientaria nitidamente para uma forma
determinada de estudos adaptados &4 sua personalidade.
Duorante o ciclo de orientagfio, os professores, recorrendo i
observagiio dos jogos, a exercicios especialmente previstos,
a testes prognosticos, procurariam descobrir o tipo de cada
crianca,

Nio implicam estas observagies, que se nos afiguram
justas e susceptiveis de modificar a organizaciio das escolas,
a necessidade, para o professor do ensino secundério, de ser
um psicologo prético, dotado do sentido da observaciio
humana, com bastante imaginacfio para descobrir os meios
de semelhante observagiio e bastante habilidade para os por
em acgio?

Para saber o que é concretamente indispensivel para
bem ensinar, convém combinar os resultados de observagses
directas com os dados obtidos por inquéritos e questiondrios.
No que respeita & observagiio directa, deve ser suficiente-
mente demorada, senfio conduz a erros e confustes. Os fac-
tos recolhidos devem ser interpretados e, muitas vezes, com
a ajuda dos préprios observandos. N#o rios apressemos em
classificar sob a mesma etiqueta professores cujo ensino nos
parece idéntico na sua mediocridade, ou ignalmente eficaz.
Um rendimento bom ou mau pode explicar-se de muitas
maneiras, porque os factores que intervém na sua producio
sho numerosos, Em primeiro lugar, é conveniente consi-
derar o material humano sobre que um professor actua.
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«Quod Deus non dat, Salmantica non praestat...» O melhor
dos professores fica incapaz de dar inteligéncia a um aluno!
E a composi¢iio das classes varia por vezes consideravel-
mente neste aspecto. Um professor que tem alguns anos
de prética, sabe quanto o valor médio duma turma pode
ser diferente dum ano para outro, Um professor s6 revelard
a sua verdadeira medida com grupos homogéneos de bons
alunos oun, pelo menos, com grupos de inteligéncia média.
Sublinhamos isso para chamar a atenciio sobre a necessidade
de bem verificar todas as condi¢ies duma experiéncia antes
de tirar conclusfes. Acrescentemos que ha professores duma
deficidncia irremedidvel, que néo ddo conta das suas defi-
ciéncias, que nfio possuem as qualidades requeridas e nunca
as adquiririo. Outros siio temporariamente deficientes: sen-
tem muito bem o que lhes falta, sfo capazes dum exame
de consciéncia objectivo e aperfeigoam-se pouco a pouco.
Ountros ainda s6 sfo eficientes por intermiténcia oun resi-
gnam-se a ser professores duma mediocridade permanente;
possuem tudo o que é necessirio para desempenhar normal- -
mente a tarefa, excepto a vontade de a fazer; por preguica
ou por indiferenca, desprezam o trabalho.

Foram feitos numerosos inquéritos sobre os motivos
que impelem os rapazes e as raparigas para a CATreira pro-
fessoral, sobre as causas que explicam os fracassos, sobre as
aspiragGes habituais da corporagiio docente, sobre as dificul-
dades a vencer no infcio da profissdo, etc. 0Os resultados
desses inquéritos nfio concordam perfeitamente, o que pro-
vém, sem diuvida, do facto das condigies escolares serem
parcialmente diferentes dum pais para o outro e o processo
dos inquéritos nem sempre ser muito rigoroso. No entanto,
as verificacles comuns sfio numerosas e podem servir para
aperfeicoar a orientagdo, a formagiio e a selecgiio dos pro-
fessores. .
Kstes inquéritos foram realizados junto dos interes-
sados ou junto dos alunos. Ainda que a opinifio destes
tiltimos nfio seja sempre determinante, as observagies que
eles fazem, os desejos que manifestam, as atitudes que
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revelam, contribuem para esclarecer o problema que nos
preocupa.

Kntre os motivos que justificam a escolha da profissiio,
um inquérito inglés recente, aos rapazes e raparigas que se
destinam ao ensino secunddrio, indica os seguintes: os mais
fortes sio a esperan¢a dum trabalho estavel (1.° nos rapazes
e 2.° nas raparigas) e o interesse para as criancas e os ado-
lescentes (1.° nas raparigas e 2.° nos rapazes). Ao lado des-
tes dois mobiles principais, existemn muitos outros, tais
como o gosto para uma determinada disciplina, o desejo de
continuar a propria formagéo, o amor ao ensino, & perspec-
tiva de férias, os desejos dos pais... Verifica-se também
que a tendéncia para entrar na profisefiio é muito mais pre-
coce nas raparigas que nos rapazes, A decisio é também
mais rapida nelas.

[Um professor da Universidade de Cambridge, Valentine,
tendo realizado um inquérito do mesmo género sobre a
vocacdo para o ensino, verificon que 40 estudantes em 100
escolhiam a profissiio docente no fim dos estudos universi-
tdrios, porque niio havia para eles outro remédio. () ensino
nfio lhes interessava sobremaneira, mas n#o havia outra

coisa a fazer senflo resignar-se. Semelhante verificagio é
lastimdvel. K muitos, infelizmente, estfio nesta disposiciio
quando entram no ensino. A cunlpa de tal estado encontra-se
gsobretundo na organizaciio social actual.

No que respeita as causas de fracasso, um vasto inqué-
rito americano revela 25, cuja gravidade é, alids, varidvel

conforme o gran de ensino. Indiguemos as principais
segundo a ordem de importdncia: falta de disciplina — falta
de juizo e de instrugio — maus métodos — preparacgiio dia-
ria insuliciente — falta de simpatia — nervosismo — falta de
espirito social — nimero exagerado de interesses exteriores
a escola —auséncia de <controle» — negligéneia habitual
no porte — ideias religiosas contrdrias as do meio — fre-
quentaciio dos divertimentos duvidosos, Mnitas vezes, algu-
mas destas causas estio associadas, quer estejam ligadas

naturalmente, quer sejam provocadas numa pela outra,
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Um outro inquérito feito no mesmo pais sobre os fac-
tores de 8xito agrupa também estes sob tais rubricas. Nio
vamos analisar os resnltados desta investigagiio. Basta dizer
que as mais importantes condi¢Ges de éxito, sobretudo no
que respeita ao ensino secunddrio, derivam em suma da
disposicio fundamental gque indicimos no principio destas

consideracSes: irradiacio activa da personalidade. Com
efeito, termos tais como os seguintes, empregados para
agrupar os dzdos do inguérito, nfio sfio mais de que especi-

ficacBes desta di:posigiio: adaptabilidade — atraccfio pessoal
— tacto e delicadeza — espirito de cooperagio — constincia
— entusiasmo — magnetismo — engenho — espirito progres-
sivo e aberto — extensiio dos interesses (colectividade, pro-
fissfio, alunos). ..

Em 1935, foi empreendido um inquérito junto de alguns
milhares de professoras inglesas, com o fim de saber se a
carreira escolhida lhes agradava ou nfo, sendo a satisfaciio
no exercicio da profissio considerada como um dos prinei-
pais indicios do éxito na mesma profissio. Iis algumas das
concluses a que chegou a organizadora da investigagio:

A maior proporciio das professoras satisfeitas encontra-se
nas encarregadas de cursos gerais e de educagiio fisica, a
menor proporgio entre as professoras de ciéncias domésticas,
de arte e de muisica. Teria sido interessante discernir os
motivos profundos daquela sitnagfio. O facto de pertencer
a uma familia onde ja h4 professores influi fortemente sobre
a escolha da profissio. Foi achada uma correlagiio signill:
cativa entre o facto de ter gozado dum ambiente feliz
durante & infincia e o éxito no ensino. Um grande nimero
daquelas que niio estio satisfeitas criticam as condigGes em
que trabalham. Mas 22°%; pode afirmar-se, estariam des-
contentes e inadaptadas em qualquer profissio. Um nimero
bastante importante de professoras acham que se ndo lhes
oferece bastantes oportunidades de dar prova de iniciativa.
Mais de um quarto das <insatisfeitas» queixam-se do tipo
de educacfio ministrado aos alunos: demasiado académico,
insuficientemente ligado 4 vida; os defeitos do sistema sio
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sobretudo atribuidos a obrigaciio, para os alunos, de fazer
exames fora das escolas onde estudam e para os professores
a necessidade de os preparar para tais exames.

Uma das criticas mais apontadas é que a vida do pro-
fessor era isolada de mais, pouco favordivel aos contactos
sociais, e esta deficiéncia provém, no espirito de muitos,
do facto da profissiio docente niio ser apreciada como devia
ser pela opinifio piiblica, Os médicos, os advogados siio
muito mais considerados — afirma-se. ['ma espécie de com-
plexo de inferioridade nasce, desta forma, em certos profes-
sores, da atitude do piblico para com eles.

Outra causa de desadaptaciio revelada, é que, bastantes
vezes, o professor sente mais interesse pela matéria ensi-
nada de que pelas criangas cujo contacto permanente detesta,
Uomo tal contacto se torna, no entanto, indispensdvel para
a obra educativa, pode-se concluir que o professor tem de
possuir tendéncias paternais muito desenvolvidas e uma
forte estabilidade emotiva.

A opinifio da investigadora é que a maior parte dos
professores escolhem a profissio sem nma ideia clara do que
ela exige. Kntrevéem algumas dificuldades mas sobrestimam
o sen poder de adaptabilidade ou entiio esperam que pode-
riio evitar aquelas dificuldades ou modificar as condigGes
existentes (1).

Relevar-se-d4 o facto de termos insistido sobre a andlise
da funcio docente e sobre as modalidades do seu exercicio
nas condi¢les concretas. A vantagem duma andlise deste
género — e devia evidentemente ser mais demorada e mais
localizada para as necessidades da prdtica — é de nos fazer
entrever as exigéncias duma orienfagdo e duma selecgdo sis-
temdticas e objectivas e a necessidade duma preparagdo tée-
nica adequada.,

[ possivel formular, desde )4, algumas sugestGes que
se deduzem do que dissemos anteriormente.

——

(') Cf M, Birkinshaw: The Successful Teacher. Londres, 1935,
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Uma orientacfio profissional, diziamos, é indispensével.
Quando é que se deve realizar? Quais os principais ele-
mentos em que ela deve assentar?

Na nossa opinifio, a orientaglio para o ensino, quer pri-
mério quer secundirio, nfio se deve fazer cedo de mais.
Com efeito, certas aptidfes exigidas para o desempenho
frutuoso da profissiio s6 se revelam de forma nitida a partir
duma certa idade. X até possivel, como o apontaram cer-
tos autores, que haja regressfio de aptidGes. F. Baumgarten
fala de «transmutacies»: certas disposigbes existiriam durante
a primeira infincia para desaparecerem na puberdade e
darem lugar a outras. Qualquer que seja a profissilo, parece
indicado que nenhuma orientagiio se faca de forma definitiva
antes de terminar o periodo da puberdade.

Acrescentemos gque um rapaz ou uma rapariga devem
ter uma maturidade de espirito suficiente para compreender
perfeitamente o que deles serd exigido, e uma ideia clara
da natureza e da importancia social da sua missiio. Objectar-
-se-4, sem diivida, que uma orientagio exageradamente
adiada, digamos até aos 19 ou 20 anos, para o ensino secun-
d4rio, ameaca complicar muito o problema da formagio pro-
fissional. Nio se pode, com efeito, impor um prazo exage-
rado para o exercicio duma profisséio. Isso é verdade. Uma
maneira de remediar em parte este inconveniente seria de
combinar orientagdo e selecciio a partir do periodo escolar.
Expliquemo-nos. Alguns adolescentes podem manifestar
muito cedo o gosto para o ensino, revelar as aptiddes reque-
ridas, possuir as capacidades intelectuais desejéveis, assim
como as disposicies morais necessirias. Pode-se entéo pre-
pard-los condicionalmente para as fungSes docentes. Se, a
partir duma certa altura, por iniciativa propria, mudarem
de opinifio e de gosto, ou se aqueles que os orientam veri-
ficarem que o caminho que eles pensavam seguir jd niio lhes
convém, serio entiio orientados para uma outra carreira.
I} alids assim que deve ser concebida toda a orientagéio pro-
fissional hnmana: nem irremediével, nem tinica. K preciso
manter portas de saida eventuais e novas portas de entrada.

2 — VYol 111.°
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A preocupagiio de seleccionar antes mesmo de entrar
definitivamente e oficialmente na actividade profissional
aparece em certas priticas adoptadas nalguns paises, Em
Genebra, por exemplo, os professores priméarios sfio subme-
tidos a estdgios de duracio varidvel antes de receberem o
diploma que os habilita definitivamente ao exercicio da
profissiio. Kncontramos a mesma preocupacio neste pais,
concretizada no estdgio imposto aos candidatos do ensino
secunddrio e também aos professores primdrios, Mas, sem
contar que 86 uma minoria de professores do ensino secun-
ddrio fazem o referido estdgio, podiamos perguntar se,
praticamente, a organizagio do estdgio neste pais estd
em harmonia com a finalidade encarada. Voltaremos so

assanto.

Kis o que declarava, hd dois anos, um professor uni-
versitirio suico: «Depois de quatro anos de estudos univer-
sitirios, ¢ praticamente muito dificil fechar aos novos
licenciados a porta da carreira docente. K antes do infcio
dos estudos qne o estdgio devia ser colocado, quando o estu-

dante se mafricula na Faculdade e declara que preparari
uma licenciatura de Kstado (obrigatéria para os futuros
professores). Devia entfio ser examinado por uma comissiio
constitnida, por exemplo, por um professor de francés, um
professor de ciéncias, um psicélogo especializado na peda-
gogia, e eventualmente um médico. Sob parecer favorivel,
o candidato seria colocado por algumas semanas num colé-
gio em que lhes seriam entregues duas ou trés turmas infe-
riores. () professor ordindrio da classe assistiria & metade
das lighes e a comissfio indicada mais acima surgiria, ines-
perada, duas vezes pelo menos, O resultado ficaria sem
apelo. Assim seria eliminado um grande nimero de insu-
ficientes» (citado por Dottrens R. in Education et Démocratie,
pag. 224).

Talvez a féormula seja um pouco suméria, mas exprime
uma ideia justa: seria aconselhdvel diagnosticar antes da
escolha definitiva, a fim de afastar do ensino aqueles que
niéo tém o minimo exigido de disposi¢ies naturais.
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Nio se deve objectar que a selecciio se realiza automati-
camente na prépria profissiio, afirmar que aqueles que nio
tdm vocagiio abandonam, em regra geral, o ensino para outro
sector mais bem adaptado as suas possibilidades. Casos des-
tes encontram-se, sem divida, mas sfo raros, como as esta-
tisticas o demonstram. (O homem torna-se, numa grande
medida, prisioneiro da profissio que escolhen. K admitindo
mesmo que og mestres que nfio tém vocacéio deixem o ensino
no fim dum tempo varidvel, ainda ficava o facto de algnmas
criancas sofrerem durante um certo tempo as consequéncias
prejudiciais deste erro de previséio, e é também um aspecto
para ponderar.

Dissemos mais acima que as exigéncias vocaclonais
para a profissiio docente variam numa certa medida com
factores tais como a idade dos alunos, o momento histdrico,
as matérias a ensinar, o lugar geogrifico, ete.... Existinam
exigéncias especiais no que respeita a Portugal ? & sobre-
tudo em matéria de formagdo profissional que as diferencas
se marcam dum pafs para o outro. Cada naciio tem as snas
necessidades particulares no dominio da instruciio como em
qualquer outra. Portugal, tendo a sua organizagiio escolar
propria, os seus programas, os seus tipos de escolas, o seu
clima espiritual, ete., terd necessariamente de encarar todos
estes elementos na preparaciio cientifica e pedagogica dos
seus mestres, K, na nossa opinifo, seria num erro querer
modelar-se exageradamente sobre o estrangeiro. Se é ver-
dade que certas deficiéncias podem ser supridas pela imita-
¢fio do que se faz |4 fora, em paises mais adiantados peda-
gogicamente, hd certas feicies que seria lastimdvel abandonar
por néo sei que padrido internacional, I da méxima 1mpor-
tincia distingunir entre defeitos auténticos e modalidades
proprias, explicivels pelo lugar e pela histéria. Os primei-
ros devem ser combatidos, as outras, mantidas e aperfeicoadas.

Existirio dieposi¢bes originais prévias que seriam de
desejar nos futuros professores portugueses? Pela nossa
parte, consideramos como importante que qualquer candi-
dato ao ensino seja auténticamente portugunés. Nio se trata,
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é claro, da certidfio de nacionalidade, sem o que se niio pode
ingressar nas fungdes piblicas, mas sim duma maneira de
sentir e de pensar concorde ao génio e & histéria da raca.
Por outras palavras, convém que um educador de jovens
portugueses esteja profundamente enraizado no meio cultu-
ral e moral do pais, que viva plenamente do patriménio
espiritual acamulado pelas sucessivas geragbes que tém feifo
a grandeza do pais e seja, ele proprio, movido por um desejo
intenso de continuar esta obra. Reparem bem: nfio se trata,
no nosso espirito, de tendéncias politicas oun religiosas, pois
a variedade destas niio impede necessariamente a unidade
nacional, assente na consciéncia colectiva duma pitria
comum. Cada nacfio procura, com razéo, guardar a sua
originalidade, o sentido das tradi¢des, e os seus professores
contribuem, numa larga medida, para esta accio,

Talvez se possa também desejar de todos os professores
portugueses uma disposicio razodvel para a aprendizagem
das linguas estrangeiras. O portugués, 1sso ¢ inegivel, nio
é uma lingua de grande cultura como o francés, o inglés
on o alemfio. Afirmar o contrdrio seria cair num naciona-
lismo mesquinho, O intelectual que néio tem outro recurso
linguistico senfio o idioma luso, fica fatalmente diminuido
¢ um professor mais do que qualquer outro, visto que tem
de ficar ao par da sua especialidade. A aptidio linguistica,
revelada num grau suficiente, seria pois muito para desejar
em todos os portugueses do ensino secunddrio.

Um factor que pode contribuir bastante para melhor
recrutamento de professores tem de ser indicado aqui. Nio
ge trata dum elemento psicolégico, Trata-se da reclassifi-
caciio social e econémica da profissio docente. Surgiram
queixas em diversos paises contra a inferioridade, no plano
social e material, do professorado. ¥ necessirio dignificar,
na opinifio piblica, a significagiio e o valor do trabalho dos
educadores, Demasiadas vezes, o professor é considerado
como parente pobre em relacfio as outras profisses liberais,
sobretudo na nossa época materialista. <Quem souber fazer
alguma coisa que o faga, quem nilo sonber que ensinel»
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disse mais ou menos Bernard Schaw. Kste dito traduz o
estado de espirito de muita gente. & claro que uma seme-
lhante atitude do ptblico pode afastar da profissio muitos
rapazes que tém a vocagdo, mas que hesitam em 1ngressar
numa classe que goza de tdo pouca consideragio. Os inqué-
ritos revelam serem muitos os professores que sofrem desta
injusta depreciagio. Um meio de aumentar no publico a
estima pelos educadores é garantir-lhes um nivel econdmico
digno. Sem divida, o caminho do professorado nunca serd
indicado para quem quiser tentar fortuna, mas convém, no
entanto, que um professor possa viver conforme a sua con-
digio e responsabilidades, que n#o esteja constantemente
preocupado com problemas materiais que contrariam fatal-
mente o exercicio fecundo da tarefa. [ um céleulo errado,
a nosso ver, da parte do Estado e dos organismos parti-
culares limitar demasiadamente os vencimentos dos profes-
sores. Muitos véem-se entfio tentados ou obrigados a pro-
curar fora das ocupacdes oficiais um acréscimo que lhes
permita realizar um equilibrio suportvel no or¢gamento.
Se o mundo docente for razoavelmente retribuido, poder-
-se-4 exigir muito mais dele, Além disso, os novos bem
dotados entrario entiio com mais gosto numa profissiio que
desprezam muitas vezes presentemente, para se orientarem
para um trabalho mais remunerador. O heroismo é admi-
rdvel, mas nio se pode exigir de toda gente, nem mesmo
de todos os educadores.

Voltemos ao problema da orientagfio e da selecgdo.
Onde, e quando, serfio os elementos aptos, discriminados e
aconselhados? Cremos que é jé no limiar da universidade
que a tarefa pode ser iniciada. Como se trata tanto, senfio
mais, de caracteristicas morais do que de capacidades inte-
lectuais e de aptiddes especiais, estas caracteristicas s6 podem
ser descobertas por uma observagio demorada do compor-
tamento, das qualidades do coragéio, do sentido prético, da
sociabilidade dos estudantes. Quem pode realizar esta
observagéio com proveito, siio os professores cujos contactos
com os estudantes sfio numerosos e prolongados. Durante




29 O Instituto

as anlas, as sessGes de laboratério ou de seminario, das con-
versas particulares, a personalidade revela-se pouco a pouco
sob os seus multiplos aspectos. Certos rapazes que sentem
gosto pelo ensino poderfio também ser esclarecidos sobre as
suas aptidGes reais, pois o gosto nem sempre é sinal certo
e suficiente de vocacfio. Outros, que nunca pensaram em
vir a ser professores, mas que possuem inegéveis disposi-
¢Oes, poderéio ser aconselhados e estimulados. S6 seria no
termo dos estudos universitdrios, ou quase, que os estudan-
tes desejosos de ingressar no ensino se tornariam oficial-
mente candidatos, e esta candidatura seria entiio examinada
por uma comissiio de professores sucessivos que decidiriam,
baseados em elementos recolhidos de diversas fontes, se a
profissio & que se destinam lhes convém realmente. Tam-
bém poderia recorrer-se a certos testes prognodsticos. Jé
existe um certo mimero destas provas na América, mas
a sua validade ndio estd ainda, em regra, absolutamente
comprovada,

O que propomos é um método humano, um diagndstico
progressivo e adicional, o qual, evidentemente, nunca seria
isento de fraquezas ou de erros, mas apresentaria, no entanto,
mais garantia do que os processos empregados até hoje, se
¢ que existe qualquer processo!

A prioridade das qualidades pessoais, do valor humano,
sobre os dotes de inteligéncia, em matéria de selecciio de
professores, estd confirmada actualmente por muitos factos,
tal como o seguinte: na Inglaterra, em virtude das vagas
produzidas pela guerra e das novas exigéncias contidas na
lei escolar de 1944, torna-se necessério um grande nimero
de professores suplementares. Elaboram-se projectos para
um recrutamento muito mais largo: entre pessoas que fize-
ram os mais diversos estudos, entre os homens que regres-
saram das fileiras, que abandonaram uma profissio que
exerciam &s vezes hi muito tempo. Hstes candidatos, que,
em regra geral, tém uma experiéncia directa e ji rica da
vida, sflo submetidos a uma preparacfio o menos livresca
possivel, a um periodo de adaptacfio (famos dizer de <novi-
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ciato>) em que se esforcam para se conhecer & sl proprios
e conhecer os outros. Um comité formado para estudar o
recrutamento e a formacfio dos mestres (Mc Nair) encarou
a supressio dos Training Colleges (Kscolas Normais ).
Metade dos membros deste comité era de opiniio que a
Universidade devia assumir a responsabilidade de tratar da
formacio de todos os professores, dos diversos graus de
ensino e dos diversos tipos de escola. HKsta formagio con-
secutiva a uma seleccdio feita nas bases que indicamos, seria
sobretudo prética e nitidamente pedagégica. Voltaremos
mais adiante ao papel da universidade e mais particular-
mente dos Institutos Superiores das Ciéncias da Kducagio
no que respeita a formagio dos professores.

[I. A FORMACAO DOS PROFESSORES

Suponhamos resolvido o problema da selecgiio e da
orientacdo dos futuros professores. Trata-se de os preparar
para a sua tarefa, de lhes assegurar um rendimento tanto
quanto possivel elevado, para o dia em que lhes for con-
fiada inteira responsabilidade dum cargo docente.

A formaciio dos professores do ensino secundério (como
alids dos outros graus de ensino) comporta uma preparacio
cientifica ® uma preparaciio estritamente pedagdgica. Nista
tiltima apresenta, por outro lado, dois aspectos: é tedrica e
prética. Durante muito tempo, e ainda hoje em certos pai-
ses, s0 6 encarada a preparagiio cientifica, Fica a preocupa-
chio dominante dos futuros professores e dagueles que sio
encarregados da sua formacfio. As consideragfes em que se
apoiam para justificar esta orientagdo podem resumir-se da
seguinte forma: ensinar é transmitir conhecimentos e reali-
zar a educacio intelectual das criangas e dos adolescentes:
Ksta tarefa serd plenamente desempenhada por qualquer
professor inteligente que conhega perfeitamente o que deve
ensinar. Nilo se parece ter em conta o facto de que o pro-
fessor 6 mais do que um instrutor, que as capacidades
intelectuais, por mais brilhantes que sejam, nio chegam
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para formar um aluno, que a crianca e o adolescente t4m
interesses diferentes dos do adulto, uma légica especial,
capacidades limitadas, etc. Esquecem que nem o dom, nem
a intuigio, nem o pensamento reflexivo sfio capazes de
resolver todos os problemas que surgem na prética escolar
e até, que para descortinar estes problemas, a simples inte-
ligéncia nfio basta.

Niéo se trata, evidentemente, de discutir a necessidade
da preparagiio cientifica dos futuros professores, mas é con-
veniente sublinhar que a sua importincia é relativa e que,
de qualquer maneira, tem de ser realizada em funciio da
sua finalidade pritica: o ensino. Kstudar uma ciéncia e
ensinar a mesma ciéncia sfio duas coisas bastante diferentes
e saber muito nio implica ensinar bem. A adaptacfio da
ciéncia, quantitativa e qualitativamente, i capacidade dos
que a hiio-de receber, é, na verdade, o que mais importa.
Verifica-se muitas vezes que um professor que sabe muito
abusa facilmente da sua erudigio. Ensina demais sem mesmo
dar por isso. Acontece que professores liceais repetem em
frente de adolescentes as sibias licoes recebidas na Univer-
sidade. Um professor muito especializado esquece facil-
mente que aquilo que ensina ndio é tudo, que hé outras
ciéncias titeis e necessirias, Hsquece que a funcfio do ensino
secunddrio niio é formar especialistas, mas garantir uma
cultura geral e hdbitos de trabalho pessoal. Acaba por
afogar os alunos no sea poco de ciénecia... Certos mestres
ainda, tém tendéncia mais para exibir o seu saber do que
para o comunicar. Comprazem-se em exposi¢ies pormeno-
rizadas e eruditas que provocarfio, talvez, admiragfio nos
alunos, mas nifio terfio nenhum proveito real. Uma forma-
¢do demasiado especializada pode ser perigosa, sobretudo
nas classes inferiores das escolas secundérias. Limita exa-
geradamente o circulo de interesses do professor e enferma
do perigo deste esquecer os fins verdadeiros da formaciio
escolar. Um professor deve ter uma visio completa, seniio
pormenorizada, dos objectivos da educacio e dos meios de
a realizar. Deve possuir uma cultura bastante vasta e bas-
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tante varnada para evitar que o seu ensino constitua uma
espécie de pega solta na formagfio dos alunos mas sim que
se 1ntegre naturalmente no conjunto da obra educativa
escolar,

A preparaciio cientifica deve ser pois acompanhada ou
segulda duma formacio profissional. Em que consiste?
Comporta um certo niimero de saberes teéricos e a aquisi-
¢io de hébitos préticos, como a iniciaciio para qualquer
mister. Um professor deve receber uma cultura pedagégica
suliciente, saber tirar proveito dela no exercicio da profis-
sfilo e habitnar-se a ensinar.

No que respeita & formagfio profissional dos professores
primérios, compreenderam, geralmente, em todos os paises,
que era indispensivel e, ainda que a duraciio e as modali-
dades desta formaciio variem, as escolas de magistério pri-
mério apresentam grandes similitudes de organizagfio. J4
ndo se pode dizer o mesmo em relagiio & formacio dos pro-
fessores do ensino secunddrio. Como j4 o observimos, esta
formaciio é de insfituicho muito mais recente; ¢ ainda
descuidada muitas vezes e varia sensivelmente de pais
para pais.

Qual é, de facto, a sitnacfio actual nos principais pai-
ses? Se lancamos uma vista de olhos sobre a maneira como
o8 outros conceberam e realizaram a formacfio dos profes-
sores do ensino secundério, nflo é, de forma nenhuma, para
procurar modelos, mas simplesmente exemplos. Pois, se o
problema apresenta aspectos comuns, qualquer que seja o
lugar em que aparecer, as solucgiies tém que se inspirar em
parte nas condigfes histéricas, étnicas, sociais, econdmi-
cas, etc., de cada colectividade nacional. I assim, por exem-
plo, que a tendéncia dominante da educac¢iio francesa fica
intelectualista ao passo que a tendéncia americana é antes
utilitarista. HKstas distingGes explicam-se em parte por cau-
sas histéricas e também sociais. Estudar o que se faz l4
fora pode trazer sugestfes, revelar métodos a adaptar as
condigies que sfio as nossas e, muitas vezes, convencer-nos
de que, em matéria de educagiio, de ensino e de formacio
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profissional, os grandes paises n#o estfo, sempre, mais
adiantados que os pequenos e tém os mesmos motivos que
estes Ultimos para olhar de vez em quando fora das suas
fronteiras.

A América é a cada passo citada como estando no pri-
meiro plano em matéria de realizacites pedagdgicas. Talvez
haja um perigo nesta admiragiio, muitas vezes sem bases
objectivas. Se é certo que os Norte-Americanos tém trazido
uma contribuigio enorme a pedagogia moderna, sobretudo
no dominio da técnica, o certo é que nio podemos aceitar
o conjunto das novidades sem fazer primeiro nm inventdrio
critico. Alids, os préprios Americanos nem sempre foram
sncedidos com certas inovagies,

Como se apresenta nos Kstados Unidos o problema que
nos ocupa: a formacgfio dos professores? Observemos, pri-
meiro, que nido hd regras uniformes quanto 4 formacio dos
professores do ensino secunddrio. Varia de Estado para
Kistado. Muitos rapazes e raparigas que se destinam ao ensino
comegam, como nos nossos pafses, por conquistar um graun
universitirio e, depois, matriculam.se num curso de forma-
¢iio profissional na prépria Universidade onde conguistaram
o diploma. Algumas Universidades criaram uma secgio
que funciona como Kscola Normal Superior e concede um
diploma comparivel & licenciatura de ensino em Franca.
Em outras Universidades existem HKscolas Superiores de
Pedagogia, muito mais desenvolvidas, cujo corpo docente é
constituido por psicélogos e pedagogos profissionals e por
representantes das diversas sec¢ies universitirias, especia-
listas das matérias que os futuros professores teriio de
ensinar. A mais conhecida destas Kscolas Superiores é o
«Teachers College» da Universidade de Columbia em Nova
lorque.

Um grande nimero de professores do ensino secun-
dério, no entanto, exercem as funcles docentes sem ter
realizado qualquer aprendizagem profissional. O [stado
de Califérnia era o tnico, antes da guerra, que exigia de
todos os professores das escolas secunddrias um padrio
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uniforme, um «college degree» seguido de um ano de
formacio pedagégica. A atenciio dispensada & profissiona-
lizagdo das matérias estudadas pelos futuros professores,
especialmente nos «Teachers Colleges> em que os estudos
duram 3 anos, ou quatro no caso dum grau especial, é uma
das caracteristicas do esforco americano para realizar uma
aprendizagem eficiente do trabalho docente. Ksta profissio-
nalizagfio consiste essencialmente em elaborar a psicologia
das diversas disciplinas, para uma melhor adaptacfio dos
programas e métodos. Insistem sobre a histéria das disci-
plinas e a evolugiio dos métodos, sobre o valor educativo
de cada disciplina e da sua finalidade pritica actual. Dis-
pensam muita atengfio & escolha e & organizacfio do material
didédctico, as dificuldades especificas do ensino de cada
matéria, & preparagio dos cursos, dos manuais, dos testes
escolares para verificar o rendimento.

O curso de 3 anos nos Teachers Colleges abrange
matérias gerais, um grupo de cadeiras profissionais ligadas
a disciplina que o estudante pretende ensinar no futuro,
e exercicios pratficos, A justificacio dum tal programa
assenta na necessidade de garantir aos futuros professores
uma cultura integrada, de realizar numa sintese e nfio uma
mosaica de elementos sem relages como acontece geral-
mente nos Colégios ordindrios. As condicles de entrada
nos Teachers Colleges universitdrios sio um tanto diferentes
conforme os HEstados, mas, como a afluéncia se tornou
grande hd alguns anos para cd, reforcaram a selecgio por
melo de concursos.

Uma formagfo técnica muito desenvolvida do professor
parece ser, poils, a preocupac¢io dominante nas [Universidades
americanas. Segundo a opinifio de diversos criticos, entre
0s quais Americanos, esta preparacio profissional é levada
demasiadamente longe, 4 custa da preparaciio cientifica.
Verificar-se-ia, dizem, uma falta de equilibrio cuja caunsa
estaria principalmente no facto de ter confiado aos Teachers
Colleges a formac#io exclusiva dos professores, tanto cienti-
fica como pedagoégica.
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Na Inglaterra, uma grande parte dos professores do
ensino secundario nfio recebem treino especifico.

Aqueles que se matriculam na secgiio universitiria que
prepara para o magistério secunddrio, fazem-no depois de
ter conseguido o <Higher School Certificate» que corres-
ponde mais ou menos ao nosso certificado do iltimo ciclo
liceal: especializaciio em ciéncias on letras, A malor parte
destes alunos e alunas que se destinam & profissio docente
obtém bolsas de estudo que lhes siio conferidas mediante o
compromisso de terminar o curso na Universidade e ingressar
depois no ensino. (eralmente, estes futuros professores
cursam primeiro um c<honours course» que leva ao grau
<honours degrees depois de trés anos de estudos bastante
especializados. Eis, por exemplo, o programa geral dum
<honours course», o de quimica:

Fisica — Matemdtica (ou boténica ou zoologia) — Qui-
mica inorginica e geral — Quimica orgfinica— Quimica fisica
(inclusive a electro-quimica) — Quimica fisica superior (ou
orginica) — Bacteriologia ou quimica dos microorganismos
(inclusive a fermentagio).

O curso de historia abrange além da histéria desde a
antiquidade e nos diversos paises, o estudo das doutrinas
politicas (desde Platdo até Roussean), a histéria da econo-
mia, o estudo do latim e do francés.

Os estudantes que nfo conseguem terminar o seu
<honours course» abandonam-no para tentar obter um
«ordinary degree». A diferenga é que este tiltimo é menos
especializado e menos intensivo. O estudante que segue o
cordinary courses fica no entanto na secgiio pedagigica mas
j& nfio pode aspirar, pelo menos em direito, ao ensino
secundéario,

Depois dos trés anos de formacfio cientifica, literaria,
ou historica, os estudantes candidatos a professores recebem
durante um ano uma formacfo profissional para obter o
diploma de professor, que lhes é conferido pelo «Depart-
ment of Education» da Universidade. (O curso comporta
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disciplinas de pedagogia, de psicologia escolar, de sociologia,
e é exigido, em principio, um estdgio de 12 semanas.

Ao lado das secgies pedagégicas das [niversidades
existem numerosos «Training Colleges» (Kscolas Normais)
completamente independentes, sob o ponto de vista admi-
nistrativo, da Universidade, Preparam, em principio, para
o magistério nas escolas elementares. Para ser admitido, é
necessdrio ter acabado os estudos gerais secunddrios (School
Certificate). O curso é de dois ou trés anos, conforme se
trata do ensino geral ou das ciéncias domésticas ou da edu-
caciio fisica. A formacio é tedrica e pratica, cultural e pro-
fissional, Os alunos tém de fazer um exame no fim dos
estudos perante um juiri em que a Universidade estd repre-
sentada. Aqueles que sdo aprovados recebem o certificado
que os habilita ao ensino nas escolas elementares. A maior
parte dos estudantes provenientes dos Training Colleges
tornam-se professores nas escolas elementares, primérias e
pos-primarias.

Mas, — e é aqui que se revela numa das caracteristicas
do sistema educativo inglés, — nfio hd distingiio absoluta-
mente nitida entre os professores do ensino secundédrio e os
do ensino primirio. K assim que muitos professores nfio
«graduados>, que saem dos Training Colleges, ensinam
em escolas secunddrias (trabalho n#o especializado) e, por
outro lado, muitos <honours gratuatedss aceitam colocacho
no ensino primério, porque as vagas niio sio bastante nume-
rosas nos estabelecimentos de graun superior. A tendéncia
fundamental da educagio pedagdgica ministrada nas secgbes
universitdrias é de ter sobretudo em conta as exigéncias
gerais da profissio docente e nfio tanto as diferencas que
resultam das matérias a ensinar ou da idade ou adianta-
mento dos alunos ensinados, Os seus programas sio mals
on menos idénticos aos das escolas normais, no que respeita
a formagio pedagdgica. Hsta tendéncia opie-se, como se v8,
i profissionalizaciio das matérias, tal como se pratica nos
Estados Unidos. KEsta tendéncia aparece ainda mais nitida-
mente hoje do que no passado, S#o prova disso as suges-
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toes feitas actualmente sobre as reformas a realizar no qua-
dro da Nova Carta educativa inglesa de 1944. I assim que
o Comité nomeado pelo Board of Fducation, para estudar o
problema da formagfio dos professores, propos a eriaciio dum
Instituto pedagdgico em cada Universidade. Kstes institu-
tos consistiriam numa federacfio orginica dos estabeleci-
mentos aprovados de formagiio pedagdgica e ficariam res-
ponsiveis pela preparagiio profissional de todos os professo-
res primdrios, técnicos e secunddrios. Sendo varidveis os
estudos anteriores, a formaciio pedagdgica de 2 ou 3 anos
serie praticamente idéntica para todos e levaria ao diploma
de professor habilitado (qualified teacher)(!). Ao lado das
secghes pedagdgicas universitdrias, existem 5 Training Col-
leges que se ocupam especialmente da formagiio dos profes-
gores do ensino secunddrio. Sido todos femininos,

lm resumo, tenta-se harmonizar tanto quanto possivel
a preparaciio cientifica, a preparacfio pedagdgica e a prepa-
racio pratica.

Na Hscocia, sfio exigidos do candidato dois anos de
exerciclo, numa escola aprovada antes da habilitaciio oficial
e definitiva.

A Franga 6 talvez o pais da Europa onde a preparaciio
pedagigica dos professores do ensino secunddrio estd mais
descuidada — quase se podia afirmar que nflo existe, pois
08 cursos tedricos de psicologia e de pedagogia organizados
para os aspirantes ao professorado nos liceus reduzem-ge a
uma mela dizia de lices sem relaciio directa com o tra-
balho educativo, e o estdigio a que tém de se submeter para
o concurso de <agregagio», muito curto alids, niio repre-
senta mais do que uma formalidade. KEsta situacfio foi
criticada muitas vezes por representantes da Universidade

S ey

(1) Cf. Teachers and Youth Leaders, H.M. S, O, London, 1944,
Ver também as sugestdes contidas na brochura Training of Teachers
in Universify. London, 1943.
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francesa mas os seus protestos nfio tém tido, até hoje, muito
eco nem resultados praticos.

O corpo docente dos licens franceses representa uma
selecgio rigorosa, sem diivida, mas baseada unicamente
nas capacidades intelectuals e na preparacfio cientifica ou
literdria. A tendéncia dominante do ensino francéds tem
sido e continua a ser o intelectualismo, A seguinte pro-
posi¢io é implicitamente ou explicitamente admitida como
um dogma: um rapaz que se especializon de forma
notdvel na ou nas matérias que se propde ensinar, e
que revelou a sua competéncia nessas matérias, fica auto-
maticamente apto a ensinar, e a aptidio serd tanto mais
alta quanto mais brilhante for o candidato. A peda-
gogia é numa preocupaciio de primério, «O intelectual fran-
cés estd convencido, no fundo,—é o sr. Bouglé, director
da Kscola Normal Superior que fala—do seguinte: desde
que uma pessoa tomou contacto com os mais altos espiritos
da Antiguidade, fica provida para a vida, duma espécie de
vidtico bom para tudo (...) O educador, alimentado de
letras cldssicas e dotado por elas dum espirito de finura
suficiente para todas as adapta¢Ses néio tem uma necessidade
premente das luzes que a ciéncia pedagdgica lhe pode dis-
pensar, 1itil esta iltima, sobretudo aos mestres do ensino
primério»., Porque manter, entfio, a preparacio pritica
para as profissGes liberais? Se o argumento de Bouglé é
vilido, a cuoltura humanista podia da mesma forma, quer
dizer linicamente pela sua virtude, produzir bons médicos,
bons advogados e bons oficiais. A mesma atitude de espi-
rito é apontada igualmente por Millot, antigo professor de
pedagogia na Sorbona. <«KEles (os futuros professores) pare-
cem contar mais com os instintos — guias que os orientam
novas nas condicdes de existéncia ou, de forma mais simples,
créem que a inteligéncia e a pratica, lhes permitirfo adap-
tarem-se riapidamente. KExperimentam, em relacfio i peda-
gogia, um desprezo e uma desconfianca que podem persis-
tir ao longo de toda a carreira e que exprimem, muitas
vezes, sem a minima reserva, N#o hesitam em apontar o
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pedagogo como um pedante, que exagera para se dar
importincia ou, pelo menos, como um ingénuo cheio de
boas intencles e que vem a ser o prdprio logrado. Na
realidade, a pedagogia serve unicamente para dispensar
uma ampla matéria, base de discussGes viis e de livros
macadores. Niio traz nenhum auxilio indispensdvel. Pode-se
ser um educador notdvel sem nunca ter lido uma pégina
de pedagogia, sem nunca ter recebido esta preparaciio espe-
cial que se reputa tio necessiria» (1).

Deve-se notar, no entanto, que a Comissfio de reforma
do ensino francés, que terminou hd pouco os seus trabalhos,
sugere sérias modificagbes no que respeita a formacio dos
professores. Kis algumas das propostas que faz:

a) Os mestres do ensino primério serfio formados na
Universidade. A antiga distingfio entre professores do gran
primédrio e do grau secundério serd substituida pela distin-
¢cfio entre professores de matérias comuns e professores de
especialidades.

b) Os professores de propedéutica: a agregagiio é
necessiria mas uma agregacio reformada (conhecimentos
especializados e cultura pedagdgica) que serd preparada nas
Kscolas Normais Superiores; os conhecimentos serfio lite-
rarios e cientificos, pedagdgicos e técnicos.

¢) Para os professores do ensino superior um douto-
ramento reformado também se revela necessirio.

A Franga universitiria é muito orgulhosa da qualidade
dos seus professores e, de facto, a multiplicaciio dos con-
cursos torna muito difficil a entrada no ensino oficial.
O que se pode discutir, no entanto, é o contetido da palavra
qualidade. Se para ser excelente professor, basta possuir a
ciéncia num grau notdvel, saber escrever sobre ela de forma
pessoal, saber expd-la com muita clareza e ldgica, entiio
toda a gente estard de acordo em admitir que o nivel dos

(') A. Millot, L'éducaleur el 'action éducalrice. Paris, 1941,
pég. 70,
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professores «agregados» é mais elevado que em muitos paises.
Mas se nos basearmos nos resultados gerais do ensino e da
formaciio que aqueles professores ministram, a nnanimidade
j& nflo existird. A finalidade do ensino secundério ndo é
s6 preparar os melhor dotados para as Kscolas Supe-
riores; estes constituem uma minoria e desenvolvem-se até
com professores mediocres. O ensino secunddrio deve
garantir & maior parte dos que o frequentam uma formagio
intelectnal e numa educacfio moral que lhes permitam adap-
tar-se convenientemente as condicles da vida moderna,
serem, em suma, <honnétes hommess. Um quadro exacto
do rendimento dum sistema escolar tem de considerar nio
s6 a élite dos alunos que entram nele, os «brillants par-
venus», mas o conjunto dos resultados conseguidos. Quem
se atreveria a afirmar que, consideradas as coisas sob este
Angulo, a escola francesa apresenta um balango mais vanta-
joso que o doutros paises? O verdadeiro mérito duma cor-
poracio docente esti em dotar toda a juventude que lhe
confiam, de uma cultura honesta; néio é s0 comunicar
conhecimentos mas ainda, e sobretudo, formar espiritos e
caracteres.

Praticamente, a entrada no professorado secundério é
organizada da seguinte maneira, Em principio, os profes-
sores de liceu tém de ter o titulo de «agregado». A agre-
gacio é um concurso muito especializado e particularmente
dificil, versando sobre uma ou outra categoria de disciplinas
ensinadas nas Universidades. A mafricunla para a <agre-
gacio» 6 por outro lado, subordinada s seguintes condigdes:
o candidato tem de possuir uma licgneiatura especial de
ensino, o diploma de estudos superiores e ter efectunado um
estagio de pelo menos 3 semanas num licen. A licenciatura
de ensino difere da licenciatura simples no facto de abran-
ger mais matérias, Para a Faculdade de Letras, por exem-
plo, comporta um grupo de 4 ou b certificados de disciplinas
especiais entre os grupos seguintes: Filosofia — Letras—
Histéria — Linguas vivas, O diploma de Estudos Superiores
coroa a preparagiio duma dissertagiio escrita; a defesa piiblica

3 — Vol. 111.°
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desta tese e interrogatdrio relativo as disciplinas em conexiio
com ela. Como o nimero de agregados é geralmente infe-
rior ao de vagas, uma parte do ensino fica a cargo, nos
liceus departamentais, de simples licenciados que se eviden-
ciaram pelo seu valor pedagégico. (O concurso de agrega-
¢iio comporta provas escritas e orais sobre os programas do
ensino secundédrio em relacio com as matérias estudadas,
uma ou duas li¢gGes perante os membros do jiri, lighes em
que é muito mais apreciado o valor cientifico do candidato,
do que as suas qualidades pedagégicas,

Ao lado dos licens mantidos e dirigidos pelo Estado,
existem colégios & cargo das cidades. Nestes estabeleci-
mentos, o titulo de agregade nfo é exigido para ensinar,
O recrutamento realiza-se, s vezes, por meio de concurso:
certificado de aptidéio ao ensino secundério,

Toda a gente sabe que existe uma Kscola Normal Supe-
rior em Paris, Até existem dunas, uma para raparigas em
Sévres, mas é a de rapazes, a Fscola da rua de Ulm, que se
tem sempre em vista quando se fala da Iiscola Normal
Superior. Qual é o lugar e o papel deste estabelecimento
pedagégico na formacfio dos professores do ensino secun-
dario?

A Escola Normal Superior data do principio do
século xrx. Nos estatutos da sua fundaciio, lé-se que
<0 estabelecimento tem por fim formar alunos internos na
arte de ensinar as letras e as ciéncias». K pois um inter-
nato onde os estudantes que se destinam em principio ao
ensino secunddrio, sio admitidos depois dum concurso.
Passam l4 3 ou 4 anos, a cargo do Estado, durante os quais
frequentam os cursos das Faculdades de Letras e de Cién-
cias da Universidade de Paris, com vista as diferentes licen-
ciaturas, preparam o seu «diplome d’études supérieuress e
o concurso de agregacio. A prépria kscola Normal nfio
confere nenhum titulo ou gran. Ni&o é uma Faculdade.
Tem, no entanto, os seus professores ou, mais exactamente,
«maitres de conférence»> cujas licies se destinam a grupos
restritos de estudantes e, por isso, adoptam uma forma mais
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familiar. A principal finalidade da Escola é formar os rapa-
zes para o trabalho pessoal e prepard-los sériamente para a
licenciatura e para a agregaciio. A Escola ainda tem esta
vantagem : possunir uma das mais ricas bibliotecas da Franca,
onde os estndantes podem trabalhar livremente. O lugar
reservado & pedagogia tedrica é muito restrito. Pratica-
mente, o enormalistas faz, como todos os outros candidatos
4 agregacilo, um estdgio de algumas semanas num liceu de
Paris.

A Escola Normal Superior goza em Franca dum grande
prestigio e, se nfio confere diplomas, o simples facto de ter
passado nela coloca os «normalistas» entre o escol intelec-
tual de Franca. Cousin, Taine, Pasteur, Fustel de Coulan-
ges, Durkheim, Bergson, Péguy, Herriot ... e tantas outras
personalidades ilustres receberam a alta formagfio desta ins-
tituicho. Em teoria, 6 uma escola que prepara para o magis-
tério, mas, na realidade, deu homens que se notabilizaram
nas carreiras mais variadas: diplomacia, indiistria, finangas,
politica, administragfio, jornalismo... Primeiro indepen-
dente, foi profundamente modificada em 1903 e hgada
administrativamente & Universidade de Paris.

A Escola Normal de Sévres foi criada muito mais tarde,.
Depende da Direcciio do ensino liceal. Ao contrdrio da
outra, possui um liceu anexo para a preparacio pedagbgica-
-pratica das alunas. Tem, em suma, um cardcter mais acen-
tuadamente pedagdgico do que a escola masculina. Acres-
centemos que existem em Franca para a formaciio do pessoal
docente das escolas primdrias superiores (trago de uniiio
entre o ensino primédrio e o secunddrio) e das escolas do
magistério primdrio, duas escolas normais superiores, nma
para rapazes em Saint-Cloud, outra para raparigas em Fon-
tenay-aux-Roses.

O que caracteriza, pois, o sistema francés de recruta-
mento e de formacfio do corpo docente, é uma selecglio
rigorosa operada no inicio, assentando em bases exclusiva-
mente intelectuais, e a preparagiio muito cnidada mas quase
exclusivamente cientifica e nflo pedagégica. Os professores
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dos liceus constituem, como jA dissemos, uma elite intelec-
tual, consciente da sua superioridade e ciumenta dos seus
privilégios, Mas devia fazer-se a prova de que o rendi-
mento pedagégico desta corporagiio docente no seu conjunto,
estd ao nivel do seu saber. Alguém definin o professor
francés como um homem que escreve, escreven ou escreveri
um livro. Resta saber se produzir livros é tfio urgente o
soclalmente tho importante como produzir homens. H4
alguns anos um universitrio francés pode salientar a falén-
eta do ensino (1) condenando, afinal, o intelectualismo exces-
81vo do francés e a separagiio da instrugiio e da educacio.
Poderfio 0s seus compatriotas refutar completamente as suas
criticas?

Na Bélgica, as disposi¢ies legais no que diz respeito
& formacfio dos professores do ensino secunddrio efio as
seguintes: em primeiro lugar, é de notar que existe um
ensino secunddrio do grau inferior (écoles moyennes) que
corresponde mais ou menos a0 ensino primdrio superior em

Franca, e um ensino secunddrio do grau superior (athénées)
cuja sancio final é o certificado de humanidades clissicas
ou modernas. Os colégios livres (humanidades cldssicas,
modernas, escolas médias...) tém uma populagfio escolar
muito mais numerosa que a dos estabelecimentos oficiais e
gozam dos mesmos privilégios que as escolas do Kstado.
Conferem diplomas legais. Os professores do ensino médio,
do grau inferior, ou regentes de escolas médias, siio forma-
dos nas «Kcoles Normales Moyenness, (s alunos entram
nelas depois da escola normal priméria ou estudos secun-
dérios. A dura¢iio do curso é de 2 anos. HA uma secciio
literdria e uma secgfio cientifica. A preparacio propriamente
pedagégica é assegurada por cadeiras de psico-pedagogia,
de metodologia, de histéria da educaciio e por exercicios
praticos numa escola anexa.

(1) J. Payot: La faillile de 'enseignement,
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Os professores do ensino secundério do grau superior
sho formados, em principio, na Universidade, sendo certas
condi¢es fisicas verificadas num exame médico que tem
sobretudo em atencio os 6rgfios vocais e respiratérios e as
aptidGes visuais e auditivas. Os estudantes que satisfazem
estas condi¢Bes e que possuem o grau de licenciados em
filosofia e letras ou em ciéncias, recebem um certificado de
cagrégé de l'enseignement moyen du degré supérieurs
depois de se terem dedicado pelo menos um semestre ao
estudo especial da pedagogia e de terem feito um estdgilo
da mesma duragiio num estabelecimento de ensino secun-
dario reconhecido pela Universidade. Os cursos teoricos
actualmente ministrados séio os seguintes: pedagogia expe-
rimental, histéria da pedagogia, metodologia geral e espe-
cial — esta tltima ao cargo dos catedriticos das diversas
cadeiras na Universidade. A estes cursos obrigatorios
vém-se juntar cadeiras livres.

Se as necessidades de recrutamento de professores assim
o exigirem, podem ser contratados simples licenciados oun

até pessoas que niio tém este titulo. O caso é bastante fre-
quente para os anos inferiores dos cathénées»,

A situaciio na Alemanha era a segninte antes da guerra:
Depois dos estudos universitdrios, o candidato ao ensino
secundario, devia fazer um exame de Estado <pro facultate
docendi». 0Os estudos universitdrios duravam, em geral,
quatro anos, habitualmente efectuados em diversas univer-
sidades. A preparagio pedagdgica comportava dois anos de
estdgio numa escola secunddria. Durante este estdglo, o8
futuros professores (geralmente em niimero de §) eram agru-
pados num seminério, na prépria escola. A escolha dos
estudos universitdrios obedecia s exigéncias do exame de
Estado. Certas cadeiras eram obrigatérias para todos os
candidatos: a filosofia, & moral, a psicologia da adolescéncia,
a logica e a epistemologia. Fora destes cursos, 0 estudante
podia escolher entre 4 grupos de disciplinas ensinadas nos
«gymnasiums» (3 grupos maiores: Hauptficher e 1 grupo
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menor: Nebenfach). Além disso, existia um certo nimero
de cursos de opgéio (Zusatzfiicher). A partir de 1925 hé de
Se acrescentar a esta preparagfio um treino pritico na ginds-
tica e cursos tedricos sobre a educaciio fisica.

Durante o estdgio, ao lado dos exercicios préticos de
ensino e de observagio, algumas horas por semana eram
dedicadas ao estudo das matérias profissionais: histéria da
educagéio, especialmente da educacgfio alemi, metodologia
das disciplinas estudadas na Universidade, psieologia, moral
e higiene social. A participacio nos exercicios fisicos e nas
actividades socials era obrigatéria. No fim de dois anos, os
estudantes que tinham conseguido apreciaces satisfatérias
do director e dos professores da escola eram admitidos ao
exame pedagdgico, oral, escrito e prético (Piadagogische
Priiffung) cujo resultado, cuidadosamente comparado com
as notas alcangadas anteriormente, habilitava definitiva e
oficialmente para o ensino.

Com o advento do nacional-socialismo, foram realizadas
certas modificagdes na organizaciio existente. Visavam todas
elas, afinal, a reforcar a selecgio numa base social, e em
orientar a formagho, segundo o tipo de apéstolo que Hitler
desejava. Assim é que todos os futuros professores, sem
excepgdo, comegavam os estados por um estdgio em comum
em «<Hochshiilen fiir Lehrerbildungs, internatos instalados
fora das grandes cidades. Kram submetidas a um treino
ideoldgico, fisico e pedagbgico. A selec¢dio entre futuros
professores primarios e futuros professores secundérios era
feita num ano de ensaio. A formaciio dos primeiros termi-
nava no mesmo estabelecimento, ao passo que os outros
ingressavam numa Universidade,

O cardcter dominante na formagiio dos professores na
Alemanha, tanto antes como depois do nacional-socialismo,
nota-se pois, na selec¢iio numa base sobretudo moral e na
preparagiio muito prdtica e nacionalista.

Na Itdlia —até hid pouco pelo menos o sistema era
assim — os professores do ensino secundério, piiblico e parti-
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cular, recrutam-se por um concurso que, se for vencido,
d4 direito ao diploma de habilitaghio. Os professores sio
nomeados nos liceus por ordem de mérito e na medida das
vagas. Aqueles que nio conseguem colocagiio nos liceus
oficiais tém direito de ensinar nos estabelecimentos parti-
culares. A matéria do concurso é constituida por um grupo
de disciplinas, podendo a mesma matéria entrar em diversos
agrupamentos, Mas, em geral, as matérias sio conexas.
H4, por exemplo, uma habilitagio para as matérias litera-
rias das classes inferiores do ensino secundério, uma habili-
tagiio para a histéria e para o italiano e outra para o latim
o para & historia, etc. Tal organizagéo foi adoptada por
motivos de ordem prética: aumentar a variedade dos tipos
de professores.

Nio existe, pois, nenhuma preparagio pedagbgica siste-
matica dos professores do ensino secundario. Ao lado das
escolas normais primérias existem no entanto 3 «[stitut
Superiori di Magistero» mas o seu papel é o de formar
professores de filosofia para as escolas médias (intermedia-
rios entre o primério e o secundério) directores de escola e
inspectores do ensino primdrio. Os estudos tém a duragiio
de 4 anos, nfio comportando, alids, nenhum lugar para o
ensino pedagbgico propriamente dito. A formacfio é pura-
mente cultural, sendo a ciéncia da educagfio exigida exclu-
sivamente aos professores de filosofia das escolas do Magis-
tério primério. Hstes trogos de organizacfio escolar sao
aqueles que caracterizaram o perfodo fascista, Uma reorga-
nizacio estd actualmente em curso na Itdlia, mas ainda
temos poucas informagGes precisas a seu respeito. Klabo-
raram-se planos, mas o periodo de ensaios ainda nfio termi-
nou. Antes da guerra parece que as autoridades contavam,
sobretudo, para o é&xito profissional do professor, com o
entusiasmo e o zelo, com as conviegSes politicas, e com
o interesse pelas matérias ensinadas, Compreender-se-4
que a técnica pedagbgica tenha sido completamente des-
prezada se se pensar nas concepgbes filosoficas do grande
reformador da escola italiana, G. Glentile. Para este filé-
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sofo idealista, com efeito, a pedagogia nilo pode existir
como ciéncia independente e teria sido absurdo fazer dela
o objecto dum ensino auténomo.

Desta répida vista geral sobre a formaciio dos profes-
sores nalguns paises, pode-se concluir que as férmulas
variam sensivelmente e que se inspiram ora em considera-
¢Oes culturais ou sociais, ora politicas, ora ainda filoséficas,
mais frequentemente talvez que em consideragdes essencial-
mente pedagégicas. Notar-se-4 também que a propor¢iio
dos professores que recebem uma formachio profissional
pedagbgica ¢, afinal, bastante reduzida se se pensar no
numero total dos educadores. Quase sempre, s6 os que se
destinam ao ensino oficial é que siio legalmente obrigados
& esta preparagio. Ora, em muitos pafses, o ensino parti-
cular tem tantas escolas como o ensino do Estado, e até
mais, e muitos professores ensinam nas primeiras sem nunca
ter recebido a minima formacfio pedagégica.

Resta-nos apreciar o regime portuguds tal como existe
actualmente e que data de 1936, A sua estrutura geral
assemelha-se bastante & do sistema alem#io tal como se podia
observar antes do advento do nacional-socialismo. Com
efeito, encontrdmos neste pafs um estdgio de dois anos que
am exame pedagégico de Estado sanciona e durante o qual
o aspirante a professor recebe um ensino teérico da peda-
gogia e um treino prdtico no exercieio da sua futura pro-
fissilo. A diferenga importante é que nfio existe uma inte-
gragio tio forte no sistema portugués como no antigo sistema
aleméio. O curso pedagbgico (psicologia geral e psicologia
escolar, histéria da educacio, higiene escolar, pedagogia e
diddctica) é ministrado pela Universidade, a formaciio pré-
tica, os exercicios de semindrio, os relatérios escolares, as
palestras, etc., ficam a cargo dos professores-metodélogos
dos liceus normais de Lisboa e de Coimbra.

Que vale esta organizagio? Comparada com o que
existe noutros pafses, o sistema nfio nos parece inferior.
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Pode-se até afirmar que é superior ao regime de muitos
paises, no que respeita a selec¢io dos candidatos e & dura-
¢io da iniciaglo pratica, Evitemos, pois, denegrir, de forma
inconsiderada e por principio, as realiza¢Ges nacionais, Con-
tradiciio e negachio nfio representam necessiriamente espirito
critico. Néo se pode negar que dois anos de preparacio
intensiva sob a direcgio de priticos escolhidos e experi-
mentados, em contacto permanente com a realidade concreta
do ensino, constituem uma vantagem considerdvel sobre o
pretenso <estdgio» intermitente, muito curto e formal, exi-
gido na maior parte dos paises europeus. Mas afirmar que
0 nosso regime é superior a muitos outros nfio significa que
representa a perfei¢iio e que ndo se possa tentar melhora-lo.
Considerado duma forma absoluta, apresenta ainda muitas
deficiéncias. Uma organizacfio s6 vale verdadeiramente pelo
espirito que a anima. A teoria pode afigurar-se-nos exce-
lente mas a realizacfio ficar deficiente,

As principais criticas que se podem, na nossa opinifio,
dirigir ao sistema actual portugués sfio as segnintes:

KEm primeiro lngar, como j4 o indicdmos, nfio hd uma
integraciio suficiente entre a formagéio pedagdgica-tedrica e
a formagio prdtica. Os contactos praticamente nfo existem
entre os catedriticos dos cursos universitdrios e os profes-
sores metodblogos dos licens. A natureza, j4 por si muito
tedrica, dos cursos universitdrios, fica assim ainda mais
acentuada. Os estudantes que os seguem, consideram-nos,
em geral, como matérias sem utilidade directa. 0 seu 1inico
interesse, para muitos, reside na possibilidade de conseguir,
na altura dos exames, notas favordveis que eventualmente
virio a melhorar a média das notas do estdgio. Para outros,
estas cadeiras tém um interesse intrinseco, louvdvel, com
certeza, mas que nio se relaciona com o dominio da activi-
dade docente. As ciéncias pedagégicas, sobretudo a histéria
da educaciio e a psicologia, constituem um sector da alta
cultura de que é depositdria e dispensadora a Universidade.
A este titnlo, interessam a todos os estudantes ansiosos de
cultura geral, que se destinem ou n#io ao ensino. Mas um
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ensino pedagdgico destinado a professores ou futuros pro-
fessores tem de ser explicitamente pedagigico, quer dizer,
ministrado de forma a aperfeicoar no ouvinte o professor.
Ora, os encarregados dos cursos universitirios de pedagogia
niio conhecem, em geral, o meio em que trabalham os esta-
gidrios, as snas ocupacbes e preocupa¢bes. A consequéncia
duma tal sitnaciio é que a matéria que ensinam corre o risco
de nfio ter mais que ligacGes muito afastadas com a vida
concreta, com as tarefas edncativas. O ensino pedagigico
das Universidades torna-se facilmente apedagégico, simples-
mente cultural, Acrescentemos ainda que a falta de inte-
graciio entre o que se faz por um lado na Universidade e
o que se realiza no liceu normal por outro lado, aparece
reforcada entre as secg¢ies do «curso pedagégicos. Na rea-
lidede, nfio se pode falar em wm curso pedagdgico mas sim
em einco cursos, entre os quais os lagos orginicos ndo sfo
suficientemente aparentes.

No gue respeita ao curso pedagbgico das Universidades,
destinado em principio aos futuros professores, hd outras
observacies a fazer, Supondo mesmo que exista entre as
diversas partes desta secgio uma unidade perfeita, que as
linhas de orientacio sejam idénticas, que os professores se
concertem entre sl para realizar a harmonia desejdvel, ainda
ficaria o facto de as disposi¢Ges relativas a matricula nestes
cursos tornarem dificil a integracio proposta. Kxplique-
mo-nos. A admissio aos cursos pedagodgicos néo estd subor-
dinada a outra exigéncia senfio a de ter os estudos secun-
dérios completos, o que explica que rapazes ou raparigas
muito novos, que por vezes falharam no exame de aptidiio
a Universidade, se matriculam nas pedagdgicas, por nfo
terem outra oportunidade ou para ganharem tempo, na
esperan¢a de conseguirem éxito mais tarde no exame de
aptidio. Nenhuma intengio pedagégica, pois, o8 anima,
visto nfio terem podido ainda pensar sériamente numa even-
tual carreira professoral, faltando-lhes alids muitos elemen-
tos para encararem esta 1iltima em pleno conhecimento da
sua natureza e responsabilidade. Matriculam-ge, um pouco
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como se comprassem um bilhete na lotaria, com a esperanca
de terem mais uma probabilidade de éxito ante a vida. Se
o curso nio serve para nada, pelo menog isso nfio faz mal,
pensa-se. O que vem agravar o mal é o facto de os certi-
heados, sendo independentes para cada disciplina, serem
adquiridos com intervalos de muitos anos. Um estudante,
por exemplo, preparari os seus exames de psicologia e de
histéria da educagfio e ficard quatro anos ou mais antes de
e matriﬂrul&r nas cadeiras restantes. (Jue acontece fatal-
mente? I que, no intervalo, as matérias estudadas em pri
meiro lugar estio praticamente apagadas, tanto mais que n#o
houve interesse de maior em estudé-las, O candidato aborda,
pois, assuntos naturalmente ligados aos primeires que ji
niio conhece ou cujas recordacgies siio muito vagas. A seme-
lhante formacgio tedrica falta evidentemente coesfio; pro-
duz-se uma disjuncio completa entre elementos que deviam
apolar-se mutuamente. O conjunto dos cursos pedagdgicos
deveria ficar uma unidade, tanto no espirito de quem as
estuda como na prépria organizagio das matérias. Uma tal
unidade, na nossa opinifio, néio se pode realizar enquanto
se permifir a toda a gente matricular-se nestes cursos e nfio
se fixar um limite cronolégico para as assimilar, Visto
estas disciplinas terem por finalidade ajudar aqueles cujas
tarefas tém ou terdo relagio com a educaciio e o ensino,
deviam ser reservados exclusivamente para eles. Deviam
coroar estudos anteriores puramente cientificos, ou ji peda-
gogicos mas com uma finalidade pritica. Um diploma
especial devia sancionar os estudos pedagdgicos mas sem os
dissociar.

Outro 1nconveniente resulta ainda da organizacio
actual do -curso pedagégico. K permitido conseguir as
habilitagGes sem assistir 4s aulas, matriculando-se como
alunos voluntarios. Sabemos bem que hd certas conside-
ragies de ordem pratica que justificam a distinglio entre
alunos ordindrios e alunos voluntdrios, mas a qualidade dos
estudos sofre inevitavelmente com esta tolerincia. Os alu-
nos voluntdrios deviam ser a excepciio, mas é justamente
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o contririo que acontece com os cursos pedagbgicos,
¥ que podemos esperar da maior parte dos alunos que nio
acompanham regularmente o ensino? Uma preparagiio
muito livresca e reduzida cronologicamente &s duas ou
trés semanas (quando n#o sfio dias) que precedem os
-eXames,

Mas voltemos aos estagidrios. A selecgiio que se opera
no inicio do estdgio probatério é severa, ninguém o contes-
tard. Mas nfio serd o concurso que estd na base desta
seleccfio de natureza demasiadamente cientifica oun literdria?
Nio se tratard duma como que repeti¢io de todos os exa-
mes passados anteriormente na Universidade? K pelo
menos a impressio que dio aqueles que se preparam para
tal. Procedem a uma revisiio intensiva e febril dos pro-
gramas universitdrios da sua especialidade. Niio haveria
maneira de reduzir a importincia deste exame tedrico em
beneficio dum exame mais especificamente pedagdgico?
Nio teve a Universidade a responsabilidade de verificar o
valor cientifico dos candidatos? K, visto uma formagio
cientifica séria e uma inteligéncia superior & média serem
requisitos indispensiveis para um professor, por gque nio
reservar o acesso ao magistério secundario aos estudantes
que alcancarem pelo menos a distincio na Universidade ?
Mas como esta condiciio nio parece suficiente, podia-se
exigir além dela a posse daquelas qualidades que temos
indicado anteriormente, e cuja presenca seria revelada pelos
diversos meios sugeridos também nas pdginas precedentes.
Pode-se objectar que o estdgio tem justamente por finali-
dade descobrir estas virtudes naturais nos candidatos e que
a habilitacfio definitiva ao professorado sé se torna efectiva
depois do exame de HKstado que termina os dois anos de
estdgio, Mas, sem contar que os casos de fracasso sio
extremamente raros, e é humano que assim seja, nfio seria
preferivel evitar aos jovens que ni#o tém vocaciio, um ou
dois anos de trabalho imitil e dispendioso que complicarfio
bastante a vida e poderfio fazer deles irritados e desadapta-
dos? Uma selecgiio, feita em tempo, e esclarecida por uma
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orientacfio prévia, pode evitar muitas das dificuldades indi-
viduais e muitos danos sociais.

A selecciio tal como a entendemos, também nio devia
ser demasiadamente adiada. E normalmente & saida da
Universidade que se devia realizar. Nalgumas circunstin-
cias, esta regra pode evidentemente sofrer excepgies. Vé-se
por exemplo actunalmente na Inglaterra recrutar professores
em diversas profissGes e que ja nfio sfio rapazes. S#o as
vagas criadas pela guerra no corpo docente, e o prolonga-
mento da obrigacgio escolar, que explicam esta pratica pas-
sageira. Mas, por motivos pedagodgicos e sociais, é no limiar
da profissiio, a seguir a preparagio cientifica, de que pode
alids ser completamente separado, que o estdgio tem de se
sitnar,

Sendo o recrutamento dos professores oficiais garantido
pelo Estado, e responsabilizando-se este exclusivamente pela
preparacio dos mesmos professores, pode-se perguntar se,
nas circunstincias actuais, existe de facto um tipo uniforme
de preparacéio e se hd identidade de critério nos dois cen-
tros do pais em que se realiza a dita preparagfio. Sem divida,
que a designagiio dos programas tedricos é idéntica nos dois
lugares, mas nio apresentard o conteiido dos mesmos pro-
gramas variacdes bastante sensiveis entre as universidades?
I verdade que nfio se pode fixar de forma exageradamente
rigida a composigiio dum programa, principalmente ao nivel
universitdrio onde o espirito conta mais do que a forma,
mas em matérias tio complexas, tho vastas e tio discutidas
como as cidncias psicologicas e pedagégicas, seria talvez
oportuno precisar um pouco mais a matéria que convém
ensinar a futuros priticos, que nfio serfio, salvo muito excep-
cionalmente, profissionais da investigacio. [} sobretudo no
dominio da psicologia que conviria especificar os tépicos
de que um futaro educador deve ser razoavelmente infor-
mado. Que o estudante possna uma vista de conjunto desta
disciplina, muito bem. Isso ajudéd-lo-4 a situar cada pro-
blema e a melhor estruturar e compreender, Mas, neste
conjunto, 86 os assuntos que tém um interesse realmente
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pedagdgico devem ser retidos. Hd uma diferenca a estabe-
lecer entre um curso de psicologia destinado a alunos da
sec¢lo de ciéncias historico-filoséficas e um curso de psico-
logia para estudantes do curso pedagbgico. O primeiro
representa uma especialidade cultural, acidentalmente peda-
gogica talvez, enquanto com o segundo se dd o contririo.
Mais adiante voltaremos a falar sobre este aspecto da adap-
taciio dos cursos & finalidade profissional.

A solugiio 1deal para evitar diferencas demasiado sen-
sivels entre os centros de formacio pedagégica, e visto se
tratar de estudos que conduzem a func¢les oficiais, seria
uniformizar unificando. Isso nem sempre é possivel, sobre-
tuado em grandes paises, em que um Wnico organismo nfo
teria mios a medir. No entanto, esta unificacio existe mais
ou menos em pafses como os Kstados Unidos onde cada
estado goza duma antonomia muito grande, on em Franca,
por exemplo, gragas a um concurso tinico. Km paises rela-
tivamente pequenos como Portugal é possivel, cremos nos,
confiar a uma 1nstitui¢io central o cuidado da preparaciio
pedagogica, aumentando, é claro, o pessoal docente, criando
outro, encarregado desta, e ampliando as instalagies, Uma
unidade realizada desta forma contribuiria também para
criar mals unidade no espirito e na técnica do ensino secun-
dédrio. Seria também para desejar que os professores encar-
regados da preparagio pedagdgica, mesmo tedrica, dos
candidatos a professores secunddrios, tivessem uma certa
experiéncia do ensino secundédrio. Como adaptar, pois, con-
venlentemente, as matérias de estudo sem conhecer hem o
dominio em que tém de ser aplicadas?

Impde-ge agora outra observagiio. Nas condig¢ies actuais
— provisorias, dizem, como todas as institui¢fes hnmanas —
as exigéncias relativas as ciéncias psico-pedagégicas sho
idénticas para todos aqueles que sdo obrigados por lei ao
estudo destas matérias — professores liceais e das escolas
técnicas, médicos escolares, empregados nas obras de pro-
tecgio &4 infincia, etc. Se, no entanto, existe uma regra
pedagoégica importante, e que vale para qualquer categoria
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de escola, consiste em adaptar o ensino aos interesses e as
necessidades de quem o recebe. Um médico pouco se inte-
ressard pela diddctica e por diversas questes da histéria da
pedagogia, e isso ¢ perfeitamente compreensivel e legitimo,
Em contrapartida, & higiene escolar, a psicologia genética,
as bases orgénicas da educacfio fisica, o problema da fadiga. ..
prenderiio com forga a sna atengiio. Cada profissio tem as
snas exigéncias e até, dentro duma determinada profissiio,
a de professor particularmente, existem ainda muitas exi-
géncias especials conforme o papel exacto a desempenhar.

Diziamos que o Estado ple, no que respeita as suas
egcolas, condices de entrada no servigo docente. E o estd-
glo que representa concretamente estas condigbes. Mas, se
ge estabelecer a proporg¢io dos mestres que receberam esta
preparacfio, tedrica e pratica, aparece bastante reduzida,
O ensino secunddrio niio é representado exclusivamente
pelos liceus, existe uma quantidade de colégios particulares
que realizam a mesma obra social e nacional, Di-se a mesma
situacio na malor parte dos paises em que o ensino parti-
cular é antorizado. Ultrapassaria o Kstado os seus direitos
exigindo dos professores do ensino secundério particular as
mesmas garantias que exige dos professores oficiais? Longe
de nos a ideia de apregoar a limita¢iio da iniciativa parti-
calar em matéria de ensino, mas o exercicio duma liberdade
individual que toca de tdo perto os interesses da colectivi-
dade, como é o caso para a liberdade de ensino, deve nor-
malmente ser subordinado a condi¢ies prévias. I se b Estado
impde obrigagies no dominio da higiene, da moralidade,
das construgdes, etc., aos estabelecimentos particulares, nfio
se vé bem porque é que se lhe recusaria o direito de se
preocupar também com o valor profissional dos educadores,
niio 80 sob o ponto de vista das garantias cientificas mas
também das capacidades pedagégicas.

Uma tltima observagio. Os aspectos econdémicos nio
sflo estranhos aos problemas pedagégicos e, muitas vezes,
vém complicar a sua solugio. A maior parte dos portugue-
ses ndo é gente muito rica; a vida é dura para muitos,
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inclusivamente para aqueles que se destinam ao ensino
gsecundéario. A Universidade reflecte com bastante verdade
a situaciio econémica dos habitantes do pais: por um estu-
dante que vive desafogadamente, sem preocupagies mate-
riais no presente e no futuro, hd dez cuja vida é a dos pais,
urdida de muitas dificuldades. Dois anos de estdgio que
vém juntar-se para certos estudantes aos estudos universi-
tdrios, vém agravar a sua situacfio: nfio 86 podem ganhar
nada oficialmente, mas ainda gastam, Uma compensaciio
parece pois justa. Ou os estagidrios deviam ser alojados e
alimentados gratuitamente durante o estdgio, aqueles pelo
menos cujas condi¢les de fortuna sfio modestas, ou entio
deviam receber uma retribuigio que lhes permitisse viver
sem sacrificios exagerados durante os dois anos da formacfo
profissional. Tal pratica néio seria alids 1novagfio. KExistia
antes da guerra na Itilia e o sistema da Kscola Normal de
Paris, de que falamos, inspira-se na mesma ideia concedendo
oratunitamente alojamento e comida aos seus pensionistas.
A ideia também fol realizada neste pais mas abandonaram-na
para adoptar o sistema de bolsas aos mais classificados,

Dissemos o que era a formagio actual dos professores
e o que se devia pensar dela. Tentaremos esbogar agora o
que podia ser esta formagiio para responder de forma ade-
quada &s exigéncias da profissfio na época actual.

No que respeita 4s matérias teéricas, o programa de
estudos pedagdgicos desejivel para um professor do ensino
secunddrio devia abranger, na nossa opinifio, as seguintes
disciplinas: a filosofia da educaciio — nogbes de psicologia
pedagbgica e outras ciéncias relativas a crianga e ao adoles-
cente — 0 estudo da sociologia e da histéria nas suas rela-
¢hes com a educagio — um conhecimento razodvel da peda-
gogia experimental e da diddctica. Todos estes ensinos
devem obedecer, antes de mais nada, a um critério educa-
tivo e pragmatico e nfio a preocupagies de erudigiio.
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1. Uma filosofia encontra-se necessariamente na base
da educaciio, seja ela qual for. Explicitamente ou implici-
tamente, a escola e o educadores aderem a uma concepgio
de vida e o sen trabalho é orientado neste sentido. Um
educador sem convicgbes filoséficas néio pode ser um bom
educador. Deve considerar-se néio s6 como um distribuidor
de licies mas sim e essencialmente como um formador de
homens, 0o que implica a adopcio dum ideal educativo cla-
ramente concebide e constantemente procurado. Nio é indis-
pensavel, alids, exteriorizar as suas convicgfes a todo o
momento. A eduocacgiio é uma filosofia vivida e esta informa
toda a conduta do mestre, confere um sentido profundo as
snas actividades.

Mas, poder-se-4 falar duma formacho filoséfica pratica,
quando as concepg¢des neste dominio sélo tdo variadas? Serd
l{icito impor um sistema determinado de ideais educativos
quando, na realidade, as opinides dos pais, de quem os edu-
cadores nfio sfio mais que os mandatédrios, nio sfio unéni-
mes? HKste é, de facto, um problema debatido hd muito.
Em geral, resolveram-no pela neutralidade religiosa das
escolas oficiais. Ksta solugfio, no entanto, foi combatida
muitas vezes, nos paises em que predomina uma populacéio
cat6lica. Acham que a neutralidade em matéria religiosa é
impossivel, pois quem diz nentro diz indiferente e a indi-
ferenca 6, num certo sentido, uma negagiio. Int#o, recla-
mam, ao lado das escolas oficials neuntras, escolas catdlicas
onde se possa ensinar e educar catolicamente, e, visto o
Estado reconhecer a liberdade de educagio, tem obrigaciio
de sustentar materialmente tais escolas se tiverem um
nimero suficiente de alunos. K mais on menos a situacio
na Bélgica em que o ensino oficial e o ensino livre vivem
paralelamente com os mesmos direitos, senfo os mesmos
recursos materiais. KEm paises como Portugal em que a
quase totalidade da populaciio é catdlica, pelo menos de tra-
digéo, as discussies sobre a orientaciio religiosa das escolas
nunca tiveram a acuidade que revestiram em outros paises.

& — Vol. 1118
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Catolicos praticantes, ou niio praticantes, indiferentes em
matéria religiosa, concordam praticamente em que o ensino
oficial secunddrio e primdrio tenha nma feigiio catdlica,
K mais fécil para um aluno educado segundo as normas
duma determinada religifio, abandoné-las mais tarde, se
assim o entender, do que para um aluno educado fora dum
ambiente religioso determinado, regressar mais tarde a este
ambiente.

Afinal de contas achamos que a dificuldade de nos
entendermos neste dominio é mais tedrica do que pritica.
Devemos evitar qualquer fanatismo. A verdade é que os
povos ocidentais, apesar das diferengas que podem apresen-
tar sob o ponto de vista politico e religioso, assentam num
fundo moral idéntico, aspiram aos mesmos fins humanos,
compartilham de idénticos principios da educagao. Os direi-
tos da pessoa humana, o livre desenvolvimento das sunas
potencialidades, a solidariedade e a ajuda miitua, a tolerén-
cia, a justica imparcial, o direito ao trabalho e a uma vida
digna, etc., tais sfio alguns dos principios tio frequente-
mente afirmados e que constituem o fundo desta heranca
cristd de que vive o Ocidente. E a necessidade de defender
e de promover estas fecundas verdades aparece hoje mais
imperativa, depois da crise que sofreram as mesmas e que
continuam a sofrer em certos paises. Como o notava niio
h4 muito ainda J. Maritain, na abertura da sessiio geral
da UNESCO em Novembro passado, pode facilmente exis-
tir o acordo sobre muitos principios priticos, ainda que as
pessoas divirjam quanto & justificagiio, 4 explicaglio tedrica
destes principios, K o que permite & maior parte das nagGes
cooperar em matéria de eduncaglio. Acima das religifes e
dos credos politicos, podemos entrever e realizar uma comu-
nidade de pontos de vista, baseada nos direitos da pessoa
humana (1). Concluiremos, pois, que é possivel adoptar um
programa de filosofia pritica da educagiio, aceitivel por todos,

('Y CL Synthéses, n.° 9. Dezembro, 1947. «L’unité de l'esprits.
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e que os futuros professores podem, neste particular, rece-
ber nma mesma orientacéo, ficando cada um com a liherdade
de a completar com um suplemento religioso. Convém
abstermo-nos de todo o sectarismo, insistir no qoe aproxima
os homens, mais do que no que os divide.

Um curso dos prineipios de educagdo, indispensivel aos
professores, terd como finalidade essencial por em relevo os
valores permanentes da vida humana e provocar uma ade-
glo intima que se reflectird no comportamento do futuro
mestre. Serd, a0 mesmo tempo, um curso de deontologia
profissional. Mostrard ao estudante a responsabilidade da
sua missdio, as suas obrigacBes, a sua significaciio profunda.

Este ensino devia, para conseguir plenamente o seu fim,
apresentar-se gob forma de circulo de estudos mais do que
como curso expositivo, mais como matéria para viver do
que para reter na memoria. E conveniente que aquele que
dele seja encarregado encontre as objecgies eventuais e lhes
responda, que nfio tema a discussfio, que a procure até,
que use do método comparativo, por outras palavras, que
oponha as consequéncias préticas das diversas doutrinas
pedagogicas.

2. Em matéria de psicologia, convém fazer uma esco-
lha entre a quantidade dos problemas que esta ciéncia
comporta. O que interessa, antes de mails, & num professor
é o estudo do compertamento humano sob o seu aspecto
evolutivo. Saber ¢ que caracteriza a crianca e o adolescente
nas diversas fases do seu desenvolvimento é indispensivel
para uma adaptaciio conveniente da acgio educativa. O facto
das variagfes individuais importa igualmente no mais alto
grau, pois a educagio dirige-se para seres concretos parti-
culares; nfio podendo e niio devendo ser niveladas as dife-
rencas de um ao outro, exigemn uma malenbilidade corres-
pondente no tratamento pedagégico. Um curso de psicologia
pedagégica tem pois de insistir sobre a psicologia individual,
sobre os meios de diagnosticar a individualidade, numa
palavra, sobre a psicologia clinica.
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Indiquemos ainda alguns oufros pontos particulares
interessantes: o estudo da influéncia do factor escolar sobre
a psicologia da crianga e do adolescente, a medida das apti-
dbes, o vasto problema da aprendizagem que é o problema
central e fundamental da pedagogia, certos aspectos anor-
mais do comportamento (sem que se trate de psiquiatria),
7 estudo pormenorizado da evolugio de algumas funcoes
mais directamente em relagio com o trabalho escolar, par-
ticularmente a linguagem e o pensamento. Kstes diversos
problemas nfio constituem sectores independentes. Compe-
netram-se um ao outro e esta compenetraciio, esta unidade
da vida mental deverd também fixar a atencio do futuro
professor. Com efeito, o estudo da psicologia nfio deve para-
doxalmente tornar-se contraproducente, quer dizer, afastar
do real —o que ainda acontece as vezes — em virtude duma
concep¢iio fragmentdria, atomistica, da actividade psiquica.
O homem e o adolescente constituem uma unidade funcional
onde se podem distinguir muiltiplos aspectos, sem diivida,
mas intimamente ligados uns aos outros. O estudo da psi-
cologia positiva nfio se concebe sem observacies directas,
sem -uma confrontagio continua com a realidade concreta.
E por isso que exercicios préticos de psicologia devem acom-
panhar as aulas tedricas. Kstes ajudarfio a fixar as nogles
adquiridas e, sobretudo, habituarfio o aluno ao que ele sabe
e a completd-lo.

Ao lado dos conhecimentos psicolbgicos, ou mais exac-
tamente, em conexfo com eles, seriio estudadas também
certas nocgOes de psicologia, de biologia, de higiene, indis-
pensdvels para a compreensfio do comportamento dos alunos
e do trabalho préitico do educador. A questiio de dosagem
obedece também aqui & finalidade pedagégica do programa,
Nio se trata de formar médicos ou biologistas, on homens
de laboratério, mas sim educadores. KEm matéria de fisio-
logia, por exemplo, o desejdvel parece ser a exposigiio ele-
mentar da estrutura e do funcionamento do sistema nervoso,
ligado mais directamente a actividade psiquica. E talvez,
para evitar a confusfio tio frequente entre o fisiol6gico e o
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psicolégico conviesse separar no programa os dois ensinos,
comecando, é claro, pelo primeiro, No que respeita a higiene,
0 que parece necessério para qualquer educador é respeitar
praticamente as regras da higiene individual e colectiva,
tanto para ele como para os alunos: principios de ventilagio
e de aquecimento, de iluminag#o, higiene dos sentidos, ati-
tude corporal, aspectos higiénicos do mobilidrio e do mate-
rial diddcticos, dos manuais, ete. Um professor, qualquer
que seja a sua especialidade, deve ser capaz de verificar as
condi¢es higiénicas escolares, poder remedid-las nos casos
habituais, ajudar os alunos a viver uma vida si, tanto na
escola como na familia. Assuntos especializados de higiene,
como por exemplo o estudo médico das doencas escolares,
08 métodos cientificos de exame corporal, as bases racionais
da alimentaciio, as prescrigbes higiénicas relativas a arqui-
tectura escolar, etc., nfio nos parecem indispensiveis num
curso de higiene escolar destinado a futuros professores.
Talvez todos estes problemas apresentem certo interesse,
mas impdem-se limites. Um programa enciclopédico é de
rejeitar por motivos préaticos e pedagégicos. I claro que as
no¢hes pormenorizadas e cientificas de higiene, se nio sdo
exigiveis' do professor, o silo para outras categorias de pes-
soas ligadas ao ensino, nomeadamente para os médicos esco-
lares e os professores de higiene, mas os primeiros nio sio
edncadores profissionais e para os outros estes conhecimentos
fazem parte da sua preparaciio cientifica, e niio estritamente
pedagdgica.,

3. A sociologia estd geralmente excluida dos progra-
mas de formaciio dos futuros professores. O seu estudo ted-
rico e pritico revela-se, no entanto, indispensdvel e é com
razfio que hoje se insiste em toda parte sobre a necessidade
de inscrever esta matéria nos programas de estudos peda-
gbgicos. A escola, com efeito, tem um fim social, estd inte-
grada na sociedade, evolui parcialmente com as condigGes
desta sociedade. Como, pois, poderia um professor desem-
penhar plenamente a sua missiio, se nfio conhece as princi-
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pais caracteristicas da sociedade actual, os factores que as
explicam e as modificam, as necessidades essenciais dos
cidadfios? Fala-se muito da escola para a vida e pela vida,
A realizaciio da férmula sé se torna possivel por uma ini-
cia¢io do professor nas ciéncias sociais. Tal iniciaciio tem
de comportar o estudo da psicologia social. Quais os efeitos
da sociedade sobre o comportamento individual, e vice-
-versa? quais as causas da desorganizaciio social moderna?
quais os tragos salientes da estrutura social de hoje no que
respeita a familia, & profissfio, ao Kstado? O estudo destas
questdes, e doutras do mesmo género, conduz a uma socio-
logia da educagio. Km resumo, nfilo pode haver uma ver-
dadeira adaptagio da escola & vida social se o professor (tipo
social) ficar, ele préprio, estranho aquela vida. K quando
falamos de condigfes sociais, temos sobretudo na mente as
condighes particulares deste pais e a educaciio como servico
social nestas condigdes, o que nilo impedird de examinar as
condigbes forasteiras e de as comparar.

Conviria ainda que o conhecimento dos factos sociais
nfio fosse exclusivamente teérico mas que o futuro profes-
sor fosse iniciado nos métodos dos estudos sociais. Inqué-
ritos sobre as particularidades do meio local, em relacio
com a educagfio, investigacSes sobre a opinifio piiblica rela-
tivamente a um assunto determinado, visitas a determinadas
realizagles sociais, no campo do trabalho, da higiene, da
organizaghio dos lares... actividades deste género fixariam
as 1deias fundamentais da sociologia. Uma participagio em
certas actividades sociais integrariam de forma mais real o
professor na vida da comunidade e serviriam de trago de
anifio entre a escola e a familia,

A historia da educagfio pode naturalmente associar-se
& sociologia. A evolugio dos programas, dos métodos de
ensino, dos tipos de organizagiio escolar reflectem, mais tal-
vez que outros factes, as mudancas sociais que se sucederam
no decorrer dos tempos. Se se estudar, pois, sob este Angnlo,
a evolugio pedagogica, o interesse e o proveito desta disci-
plina serfio muito maiores. Serd uma nova demonstraciio
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do laco insepardvel que une a escola a gociedade e uma
incitagio a favorecer actualmente uma tal aproximagio.
Baseada neste principio, a histéria da pedagogia limitar-se-4
para os educadores, aos homens e aos factos essencials da
evoluciio pedagégica e insistird sobretudo nas modalidades
nacionais desta evolucfio, visto serem estas que melhor podem
gervir a esclarecer o presente.

4, A formaghio pedagégica comportaré ainda a didédc-
tica e a pedagogia experimental. E a parte do programa
que mais directamente estd em relagio com a técnica do
ensino. A didéctica, geral e especial, é constituida por um
conjunto de regras sistematizadas, deduzidas da experiéncia
e da experimentago e relativas & aprendizagem escolar.
Fez bastantes progressos no decurso dos tiltimos anos, mas
niio deve, no entanto, ser considerada, como um codigo
rigido e absoluto. It susceptivel de revisfio, orienta mais a
accio do professor do que fornece receitas preparadas, que
se poderiam aplicar sempre e em qualquer parte. Deve ela
ficar maledvel, em virtude das numerosas variages das cir-
cunstdncias escolares: os alunos, o professor, o0 momento,
o lugar.

A pedagogia experimental, ou a verificagio cientifica
dos factos pedagdgicos, acostumard o futuro professor a
verificar objectivamente o resultado do seu ensino, a ana-
lisar pormenorizadamente as sitnagies que se apresentam,
a procurar as causas, numa palavra: a evitar a rotina, para
trabalhar com o espirito cientifico, sem o qual nenhum pro-
gresso 6 possivel.

No dominio da diddctica, numerosos sfio 08 recursos
que o progresso da técnica moderna tem posto ao Servigo
do educador: cinema, radio, colec¢ies pedagbgicas, apare-
lhos diversos... Sem adoptar cegamente as novidades
porque sio novidades, o educador moderno ndio pode
alhear-se dos novos processog e inven¢bes que podem
ajudé-lo a melhor realizar as tarefas que lhe siio con-
fiadas.
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5. Formularemos ainda uma sugestio. Acusou-se,
por vezes, o professor do ensino secundério de ter uma for-
magio exageradamente especializada e por isso interesses
bastante limitados. O sem ensino ressente-se disso. Ksque-
ce-se facilmente que a formaco geral dos alunos do ensino
secunddrio requer uma harmonia, um equilibrio entre as
diversas disciplinas. K 86 os professores que tém uma
extensa cultura geral é que podem compreender e realizar
tal harmonia. Por isso, deve-se prever, na formacfio peda-
gbgica, os meios de garantir esta cultura geral aos futuros
professores. Um curso de histéria da civilizagio, por
exemplo, seria sob este ponto de vista, muito (itil. Serviria
de elemento de sintese e manteria vivo um certo niimero
de interesses nfio directamente ligados com a especialidade
profissional. Para realizar o mesmo fim, também propuse-
ram cursos & op¢do dentro duma lista bastante wvariada.
O sistema permite que cada um escolhe assuntos fora
das matérias que jé teve de estudar no seu programa
especial,

O programa que acabamos de esbogar niio é mais de
que um programa tedrico, a nfio ser a iniciacio social pré-
tica a que fizemos alusfio. Mas hd também a aprendizagem
pratica da profissio, como em qualquer outro ramo. A fér-
mula tio apregoada «<learning by doings, aprender fazendo,
vale tanto para o mestre como para o aluno. Esta prepara-
Gdo pratica é, como vimos, varidvel dum pais para outro.
Devia fer, na nossa opinifio, bastante demorada para cons-
tituir um verdadeiro estdgio, digamos pelo menos seis
meses, de forma a apresentar todos os aspectos, ou quase,
da prética escolar. Devia realizar-se nas condicies naturais
do ensino, quer dizer numa escola ordindria, do tipo
daquelas em que o futuro professor seri chamado a traba-
lhar. Devia ser paralela & formagio tedrica pedagdgica.
O aprendiz deve participar de forma muito pessoal nesta
iniciagiio, aprender a c«controlar-ses, a fazer um exame de
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consciéncia, a fixar hdbitos para o futuro. Ksta aprendiza-
gem devia também, numa certa medida, ser individualizada,
o que supde, da parte do director responsivel, um conheci-
mento exacto e concreto dos estagidrios. N#o existe fér-
mula invaridvel para a preparacio téenica de um professor,
Sempre é preciso ter em conta as disposi¢es especiais de
cada um, utilizd-las ao maximo a nflo querer impdr a nin-
guém métodos para os quais nio estd fadado. Uns tém
talentos especiais que podem utilizar, sem abusos deles no
entanto; quem tiver uma habilidade particular para o
desenho poderi recorrer frequentes vezes a ilustragio no
quatro preto; outro que tem grande facilidade de elocugiio
serd capaz de descrever pessoalmente cenas que um outro
se resignard a ler; um professor com uma letra ilegivel
(o que nfo devia acontecer, mas que é impossivel evitar por
completo) nfio deve socorrer-se muito do quadro preto; sers
preferivel pedir a um aluno mais bem dotado sob este
aspecto que o substitua quando for necessirio.

Por mais sériamente que seja organizado o estdgio, niio
pode formar praticos perfeitos. O exercicio da profissio
aperfeicoa sempre numa certa medida a actividade profis-
sional. Continuamas a aprender todos os dias, Mas o estd-
gio nio é por 1sso menos importante, pois cria as condicgbes
prévias do progresso ulterior (conhecimento pratico de nos
proprios e da profissiio, medida das nossas possibilidades,
das nossas deficiéncias) e evita apalpadelas iniciais, mais
on menos longas, de que os alunos sfio os primeiros &
sofrer.

A fim de conseguir mais perfeitamente os diversos
objectivos que acabamos de mencionar, tanto no que res-
peita &4 preparagfio tedrica como & preparaciio prética dos
professores, sugeriram que, as vezes, o regime de internato
conviria mais. Que pensar disso? E incontestével que o
internato tem sérias vantagens. A vida em comum dos
futuros educadores do ensino secundério, em condicles tio
familiares quanto possivel, apresentaria beneficios sob o ponto
de vista da formaciio social, do espirito de grupo, do traba-
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lTho em comum, das relacies mais intimas entre mestres e
estudantes, da unidade da formacio. Admitiram-se estas
vantagens, desde hd muito, no que respeita & formagio dos
sacerdotes, por exemplo, ou dos oficiais. Mas o problema
niio é puramente pedagégico. Complica-se num aspecto
econdmico e em considera¢tes de ordem prética, o que torna
dificil, nas condi¢es presentes, a adopciio do regime.

Uma objecgio surgird provavelmente no espirito de
muitos e, em primeiro lugar talvez, nos proprios professores.
10 que a preparaciio profissional, tal como a temos esbogado,
vai exigir muito tempo. Se se adicionar aos anos da pre-
paraciio cientifica aqueles que tém de ser dedicados & for-
maciio pedagdgica, a carreira docente vai desanimar muitas
boas vontades, visto impor um prazo demasiadamente longo
antes do pleno exercicio. Antes de chegar ao limiar, serd
necessério muito esforgo e muito dinheiro. Além disso, niio
havers uma desproporciio entre os estudos cientificos e os
estudos pedagdgicos? Que responder a estas objecgbes?
Cremos que, em dois anos, o que representa a duragiio actual
do estdgio, é possivel garantir a preparagiio pedagdgica, ted-
rica e pratica. Trata-se de repartir racionalmente o contelido
do programa por estes dois anos e de utilizar o tempo pre-
visto sem perdas exageradas. Actualmente, com os exames
de entrada no estigio, perde-se praticamente um trimestre
e um outro também no fim dos dois anos. Se acrescentar-
mos 4 ou D de estudos universitarios anteriores, chegaremos
a um total de 6 ou 7 anos. Serd isso verdadeiramente exces-
sivo? Se se comparar a duracio dos estudos deste género
ao tempo exigido pela formagiio dum engenheiro ou dum
médico, verificar-se-4 que nfio lhe é superior. Pelo contrério.
Ora, nfio terfio as funcfes dum professor secundirio uma
importdncia social ignal? Nio apresentariio uma respon-
sabilidade tio grande como a de um médico ou de um
engenheiro? Além disso, como as exigéncias da profissio
aumentam constantemente com o progresso cientifico e com
transformacies sociais, nfio serd razodvel que isso seja pon-
derado na formaciio dos professores como na preparagiio das
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outras profissGes? Se se quer melhorar a qualidade do corpo
docente no sen conjunto, e por conseguinte o rendimento
da escola nacional, é absolutamente impreterivel aceitar estas
premissas: selecgio mais rigorosa, preparagio mais longa, e
mais completa. KEm contrapartida tratar-se-4 de reabilitar
social e econdmicamente, como ji o dissemos, a profissio
docente.

O problema da formaciio dos professores é hoje deba-
tido em muitos pafses, porque se sente a necessidade de
renovar um sistema que nfo satisfaz na época em que
vivemos. PropGem-se muitas solugbes. Porque nao tentar-
mos, neste pais, nma solugfio que seja nossa? Porque termos
de esperar que os outros tenham adoptado uma organizagho
que nos sirva de exemplo ou de modelo? Sem alardear
pretensdes descabidas, é legitimo e possivel realizar obra
original em que outros se possam também inspirar.

Talvez nfio seja iniitil, para por ponto final a estas con-
sideracOes relativas a formacfio dos professores do enmsino
secundério, reproduzir aqui as recomendages formuladas
sobre o assunto pelas Conferéncias Internacionais de Kdu-
cagio que se reuniam periddicamente em Genebra até ha
pouco, mas cuja missiio parece agora assumida em grande
parte pelo organismo internacional recentemente criado,

a U.N.E 8. C. 0. (%)

«Considerando que, em quase todos os paises, o ensino
secundério é actunalmente o objecto de importantes refor-

(1) Ver Publicacdo n.° 86, 1944, do «Bureau Internacional da
Educagiio: Recommendations of the International Conf. on Public Hdu-
calion.

Com o intuito de aperfeigoar a téenica pedagdgica, a UNESCO
resolven organizar durante o verdo de 1948 trés estigios de estudos
em que participardo educadores dos 41 Estados membros. Um des-
tes estdgios serd dedicado aos problemas da formagdo dos professores.
Duma duraciio de seis semanas terd lugar em Londres em Julho e
Agosto préximo.
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mas e, por vezes até, de completa reorganizaciio, e que é
importante ter isso em conta para aperfeicoar a preparaciio
profissional e puramente pedagégica dos futuros professores
do ensino secunddrio, a0 mesmo tempo que a sua prepara-
c¢do geral, a Conferéncia.

1. Chama particularmente a atencfio das autorida-
des escolares para a importincia do problema;

2°) Reconhece a necessidade de garantir aos futuros
mestres do ensino secunddrio uma preparaciio cientifica
conveniente em institntos universitdrios ou estabelecimentos
de ensino superior; por conseguinte admite que esta prepa-
ragio clentifica exige uma certa especializagiio; mas

3.°) eré, no entanto, que tal especializaciio nfio deve
ser nem estreita, nem precoce demais, que a preparaciio
dos futuros professores do ensino secunddrio nfio pode ser
exclusivamente limitada 4s matérias que terfio de ensinar,
mas que deve comportar além disso:

a) uma preparagio moral sistemdtica para os deveres
do educador;

b) um estudo sistemdtico desenvolvido das matérias
CONnexus;

¢) estundos pedagigicos tedricos de que deseja subli-
nhar a importincia e que incidiriam principalmente sobre
a psicologia do adolescente, sobre os métodos modernos de
verificagio dos resultados do ensino; e

d) uma preparaciio pritica, nfio menos essencial, que
devia ser realizada quer em escolas de aplicaciio, quer por
meio de estdgios sistematicamente organizados,

4.°) Exprime a esperan¢a de que, na preparaciio das
professoras, se terd em consideracio o papel que as snas
almas teriélo de desempenhar no lar, e que se reservard por
conseguinte um lugar, na sua formacio, como no desenvol-
vimento dos programas das escolas secundérias, a econo-
mia doméstica, a higiene, & puericultura e & educaciio
familiar.

0.°) Faz votos para que a duragiio dos estudos seja
suficiente para permitir a conciliagiio entre as exigéncias
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duma preparaciio geral e a duma preparagio pedagigica,
tedrica e pritica e para gque provas adequadas sejam orga-
nizadas de forma a poder eliminar, antes do diploma final,
os estudantes que n#o possuam as qualidades naturais
indispensdvels.

6.y Recomenda considerar nas nomeacGes, ndo s0 os
conhecimentos tedricos do novo professor mas, de forma
especial, o seu cardcter e as suas aptides profissionais.

7.9 Chama particularmente a atenc¢io das autoridades
escolares para a necessidade de proporcionar aos professores
j4 em exercicio das suas fungGes, a oportunidade de melho-
rarem a sua situacio profissionals.

II1. A PEDAGOGIA E A UNIVERSIDADE

A missfio da Universidade resume-se no seguinte: comu-
nicar a ciéncia — formar profissionais — fazer investigacio,
ou, por outras palavras, comunicar conhecimentos, ensinar
a aplicd-los, enriquecé-los. Em matéria de pedagogia, encon-
tramos estes trés aspectos como em qualquer outro sector.
A tinica diferenca é que a pedagogia transpds mais tarde o
limiar das universidades. A explicagio disso é que este
grupo de ciéncias é mals novo, que nio se apresenta com
uma independéncia tfio nitida como as outras disciplinas,
que o estudo sistemético da pedagogia nfio era exigido de
forma obrigatdria, até h4 relativamente pouco, senfio para
o magistério primario, que a investigaciio cientifica foi
durante muito tempo e ainda é por vezes, considerada como
irrealizdvel ou indesejivel neste dominio.

Hoje, as ciéncias pedagbgicas tomaram, nas universi-
dades, um desenvolvimento, em certos casos, considerdvel,
sobretndo em certos paises. Kste desenvolvimento mani-
festa-se sobretndo na criagiio de Institutos universitdrios de
psicologia e de pedagogia. Seria longo, e alids supérfino,
descrever aqui o movimento intenso e sempre crescente das
ciéneias psico-pedagbgicas desde o momento em que toma-
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ram lugar entre as disciplinas universitirias, quer dizer, no
principio deste século, aproximadamente. ( interesse de
que beneficiaram explica se em parte pela renovagiio da
psicologia e pela eria¢iio de numerosos laboratdrios, e tam-
bém por motivos sociails: novos e importantes problemas

escolares e profissionais que surgiam um pouco em toda
a parte.
E sobretudo sob & influéncia dos psim'}lnguﬁ e peda-

gogos alemiies que o gosto destes estudos se espalhou nos
outros paises e particularmente na América do Norte. No
inicio, no entanto, a8 preocupacgdes dos centros de investi-
gacio siio mais tedricos do que praticos e mais psicoldgicos
do que propriamente pedagégicos. Na hora actual, os Estados
Unidos apresentam incontestavelmete o quadro mais rico e
mais completo em realizaches deste género. Todas as uni-
versidades tém o seu centro de 1nvestigaciio e, ao lado delas,
muitas instituicGes independentes procuram o mesmo fim,

Na Kuoropa continental, o centro mais conhecido hoje
6 o Institute J. J. Rousseau, anexo a Universidade de
(Genebra, de finalidade ao mesmo tempo tedrica e pritica,
fundado em 1912 pelo falecido Ed. Claparede. Contribuin
grandemente, para uma melhor preparagfio profissional do
corpo docente do cantfio de Genebra, deu origem a um con-
junto notdvel de trabalhos psicolégicos e pedagigicos e
exerceu uma influéncia considerivel sobre o movimento
pedagogico na Kuropa ocidental e na América do Sul
E bom, no entanto, acrescentar que foram sobretudo as
doutrinas da educaciio nova que de ld irradiaram e a exis-
téncia em Genebra do B. I. E. N. (Bureau International
des Ecoles Nouvelles) que contribuiram muito para esta
difusfio.

Depois da primeira guerra mundial, a Bélgica seguin
o exemplo americano e sufgo. Sucessivamente as quatro
Universidades foram criando a partir de 1919, a sua Escola
Superior de Pedagogia, enquanto KEscolas particulares de
mesma finalidade, mas de feigio mais tedrica, apareciam
igunalmente. A partir de 1947, as Kscolas das Universidades
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tomaram a denominacfio oficial de Institutos Superiores das
Ciéncias Pedagdgicas, em consequéncia dos desenvolvimentos
sofridos, especialmente em matéria de orientaciio profissional.

Para dar uma ideia da organizacio e da orientacio
‘destes Institutos universitirios de pedagogia, descrevemos
rapidamente como se apresenta o da Universidade de
Lovaina que é actualmente o mais desenvolvido e 0 mais
frequentado. Data de 1923. Sob o nome de Hscola de
Pedagogia e de psiclogia aplicada a educagio, fol, ainda que
auténomo, anexado a4 Faculdade de Filosofia e Letras,
Sofren em 1944 uma transformaciio importante e chama-se,
desde entfio, Instituto de Psicologia e de Pedagogia. Assim
como o precisava o reitor quando da criagio da Kscola
em 1923, esia tinha por finalidade propria <o estudo dos
problemas de pedagogia experimental, a preparagio dos
professores de pedagogia das escolas normais primérias e
secundérias e a de todos aqueles chamados a assumir de
qualquer forma a direc¢fio do ensino primério e secundério.
Poderd também garantir um complemento de formagiio aos
futuros professores de humanidades. Enfim, o sen pro-
programa comporta ligbes que poderio receber com proveito
todos aqueles que, como juizes ou médicos, terdo de tratar
da infdncia on, como chefes de indistria, de se interessar
pelos assuntos de orientacio profissionals.

Pode dizer-se que o mesmo pensamento orientou &
reorganizacio de 1944, Mas, dada a extensio actual dos
dominios de aplicacfio da psicologia fora da educacho, a
crescente importdncia social que a opinifio piblica lhes
reconhece, os organizadores acharam indispensivel estabe-
lecer duas especializacles em vez de uma: estudos de
peicologia aplicada por um lado, e estudos pedagdgicos por
outro lado. A finalidade da primeira é formar psicologos
especialistas nos seguintes campos: indistria, publicidade,
medicina, justica, imprensa, certos servigos do KEstado, tal
como o exército, a policia,.. O Instituto de Pedagogia
conserva a finalidade que lhe foi fixada em 1923. O seun
programea fol, no entanto, ampliado.
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A organizagio dos estudos numa ou noutra secciio,
prevé duas categorias de estudantes: os que, tendo termi-
nado os estudos secunddrios, se dedicam exclusivamente &
pedagogia ou & psicologia e aqueles que, tendo cursado ou
cursando outros estudos na Universidade, desejam, adqui-
rir uma formagio pedagoégica ou psicolégica suplementar
com o fim de adquirir uma especialidade. Em conse-
quéncia, o programa, em cada secclo, é duplo: ordindrio
e especial.

Um grande niimero de disciplinas sfio comuns as
duas seccies. O programa ordindrio comporta essencial-
mente:

a) Como matéria principal, a psicologia, ensinada e
praticada em todos os seus ramos; :

b) Uma série de cursos de filosofia e de ciéncias
positivas ;

¢) Uma série de disciplinas relativas as diversas espe-
cialidades profissionais;

d) Um grande nimero de cursos de opgéio que dio
a cada estudante a facnldade de completar, conforme as suas
preferéncias pessoals, a formagio geral.

Mas, ao lado do ensino, o Instituto propde-se também
fazer investigaciio e preparar para esta os estudantes. Por
isso um certo nimero de cadeiras do programa de licencia-
tura facilitam o estudo aprofundado de problemas parti-
culares. O professor exple, com pormenores cientificos, um
ou outro ponto das suas proprias investigacies. O estudante
exercita-se assim a examinar uma hipdtese, a criticd-la, a
completd-la, Os trabalhos de semindrio e a preparaciio da
dissertacfio da licenciatura constituem a segunda fase da
preparaciio clentifica. O estudante familiariza-se com as
técnicas de investigacgiio, habitua-se a consultar as fontes, a
elaborar sistematicamente uma bibliografia, a iniciar-se nas
exposicies cientificas. A 1ltima fase da educaciio cientifica
é a preparacio do doutoramento, reservado aos melhores
estudantes, praticamente aqueles que conseguiram pelo
menos & distingio na licenciatura.
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Diversos laboratérios e clinicas estfio ligados ao Insti-
tuto. Citemos o Instituto de orientagio profissional, o Labo-
ratorio de psicologia experimental, o Laboratério de psico-
logia pedagégica com um Centro de consulta pedagigica
anexo ao Laboratério de didéctica experimental, Colégios
e outros estabelecimentos da cidade servem de escolas de
aplicaciio para os exercicios priticos de ensino.

Tal é, nas suas linhas muito gerais, a organizacio do
Instituto de Psicologia e de Pedagogia da Universidade
de Lovaina ('),

Como se vé, um Instituto Superior de Pedagogia ou
de Psicologia prepara préticos para diversas profisses e
investigadores profissionais. K por 180 que 08 programas
siio tho variados e tfo maledveis, O problema da adapta-
¢do ple-se com mais urgéncia do que em qualquer outra
sec¢io universitdria, porque se verifica que um grande
nimero de profissGes, tendo mais ou menos directamente o
homem por objecto, podem ser aperfeicoadas pelo estudo
da psicologia e da pedagogia. Mas cada uma destas pro-
fissGes tem exigéncias especiais no que respeita a tal estudo.

Surge aqui um outro problema. Serd para desejar que
os futuros professores e educadores sejam iniciados na inves-
tigaciio pedagégica e participem nela no exercicio da
profissiio ?

O problema j& h4 muito foi posto mas sob uma forma
mals geral. Nio haverd incompatibilidade entre as funcies
do professor e as do investigador? Sfo muitos os que,
invocando os beneficios duma divisfio raciénal do trabalho,
desejam ver realizarse a investigaciio independentemente
do emsino. Um professor, afirmam eles, tem por missfio
transmitir a ciéncia; o papel do investigador é elabors la.
As duas fungbes requerem aptiddes especiais; encontram-ge

(1) Para mais pormenores, ver: E, Planchard, «Novas orien-
taghes no ensino universitirio da peicologia» in Bol, do Inst. de
Orieni. Profis., Lishoa, 1945,

6 — Vol 111.*
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por vezes reunidas na mesma pessoa, mas, regra geral, o
investigador é demasiado especializado e estd muito ocupado
para ser um bom professor. Além disso, a missiio da
Universidade nfio é tanto preparar investigadores de pro-
fissio como formar médicos, advogados, engenheiros, pro-
fessores, etc. A formacfio destes priticos exige, antes de
mais nada, o estudo geral das matérias teis para a profis-
sio e a capacidade de as aplicar. S6 um nimero muito
reduzido 6 que ‘ornard a especializar-se na pesquisa, iinica-
mente aqueles que tém verdadeira vocagiio. A sociedade,
alids, nfio necessita dum grande nimero de investigadores
puros, precisa, sobretudo, de prdticos. Um professor de
Universidade deve ser um especialista, sem diivida, mas
nfio exageradamente limitado, pois uma limitagio eXCessiva,
afirma-se, como a que os investigadores revelam cada vez
mais nos tempos presentes, faz perder de vista a finalidade
do ensino, O investigador, necessariamente especializado
num dominio muito restrito duma ciéncia particular, tem
tendéncia a fazer licfes muito especializadas, estudando
com pormenores um ou outro problema e desprezando tudo
o resto. A formaciio dos seus discipulos carece entiio de
equilibrio. Um professor deve possuir o dom de sintese e
de vulgarizaciio, de vulgarizagiio séria sem divida, o poder
de tornar acessiveis & maioria dos estudantes os elementos
das diversas ciéncias. Um investigador, mesmo que tenha
as disposi¢es requeridas, estd ocupado e preocupado
demais para empreender estudos de sintese e de vulga-
rizacéo.

Existem, no entanto, outros pontos de vista. Os parti-
dérios da unifio do professor e do investigador na mesma
pessoa justificam a sua maneira de ver, afirmando que o
professor da Universidade deve possuir um saber original.
Deve publicar trabalhos pessoais e deve, por conseguinte,
fazer investigacio. Para bem ensinar, é preciso entusiasmo,
acrescentam. Se se tiver entusiasmo por uma especialidade,
sentir-se-4 a necessidade de investigagies nesta matéria.
E esta tendéncia serd mais on menos acentuada conforme
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as disciplinas. Em ciéncia naturais, em histéria, em geo-
grafia, parece mais compreensivel. Km outros dominios,
a originalidade é mais diffcil: em filosofia, em literatura,
em psicologia. .. nas ciéncias do espirito em geral.

Em nossa opinifio, nflo se deve apresentar como um
dogma a necessidade de produzir, Insistindo exagerada-
mente na realizagfio de trabalhos pessoais, talvez se incorra
no perigo do estorvo e da futilidade. N#o se pode negar
que esta tendéncia tem levado a publicar em revistas espe-
cializadas uma quantidade de artigos que nfio adiantaram
num passo a ciéncia de que tratavam. Ou s6 repetem o que
foi dito por outros, ou entfio esfor¢am-se por resolver com
grande aparato de técnicas cientificas pseudo-problemas,
Afirma-se que nas Universidades americanas, o8 novos pro-
fessores adoptaram a formula <Publish or perishs. Nio
subscrevemos, quanto a nos, este principio. Se se realizasse
o inventdrio dos milhares de trabalhos elaborados nos diver-
sos dominios cientificos, e apresentados nas revistas ou nos
Congressos para «o progresso das ciénciass, encontrar-se-ia,
na verdade, muita palha e pouco grio. Gasta-se afinal
muito dinheiro e muitos esforgos, que podiam ser utilizados
com mais proveito. Repare-se bem: néio queremos de forma
nenhuma propor a supressio dos trabalhos de laboratério,
das clinicas, dos semindrios, N#o protestamos contra as
publicacfes de cardcter pedagdgico e informativo. Chama-
mos simplesmente a aten¢ilo para a mania de querer a todo
transe descobrir novidades, procurar a originalidade 86 por
ser originalidade. Um técnico nfio é necessariamente um
investigador. Um técnico é aquele que sabe utilizar, para
fins priticos, os métodos, 0s processos da ciéncia. N#o encara,
directamente pelo menos, um progresso da ciéncia pura.

As duas actividades, ensinar e fazer trabalho cientifico,
niio sfio de todo incompativeis, mas nfio hi por isso necessi-
dade de as associar constantemente na mesma pessoa. No
dominio das ciéneias naturais, particularmente da fisica e
da quimica, hd actualmente uma tendéncia para nfio exigir
aos investigadores que ministrem ensino, & niio ser a gru-
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pos muito restritos, a privilegiados, aqueles que, tendo j&
a preparagfio geral, virfio a ser discipulos e colaboradores.

No que respeita & pedagogia, o problema pJe-se em
termos um tanto diferentes., Um professor, qualquer que
seja o grau de ensino em que trabalha, deve ser, numa certa
medida, investigador, porque a investigaciio hd-de servir-lhe
para o seu aperfeigoamento na prépria profissfio, para aumen-
tar o rendimento profissional. Quando convenientemente
conduzido, o préprio ensino é uma sucessfio de experiéncias.
A matéria sobre que incide a investigacio é, neste caso, a
propria matéria que o professor tem por missfio modificar
num determinado sentido. Quanto melhor ele conhecer esta
matéria (aqui os alunos e os factos pedagbgicos) mais eficaz
serd a sua ac¢io. Hncontra-se, em suma, numa posigio
idéntica & dum médico junto dos doentes. Nos dois casos
uma observagiio atenta e, as vezes, a aplicaciio de métodos
experimentais, sio necessdrias. Mas, em qualquer dos casos,
também nilo se trata de desviar a atenciio dos praticos para
a investigacio pura, de os afastar do papel concreto e humano
que deve ser o deles. A investigaciio, pois, deve ter, como
ponto de partida e como finalidade o individuo particular,
objecto da solicitude do educador ou do médico. Nio se
trata de fazer profisséo de cientista, mas sim de possuir um
senso agudo de observagio, de ser capaz de analisar uma
situaciio, de diagnosticar objectivamente e de apropriar a
acgiio aos factos verificados.

Néo concordamos, por isso, com a instalagio de labora-
tirios de psicologia nas escolas normais primérias, que certos
reformadores as vezes tém sugerido. Sem contar que um
futuro professor primério nfio estd suficientemente prepa-
rado para o estudo da psicologia experimental, e que nfio é
desejavel que o esteja, estes laboratérios podiam ter como
consequéncia fazer esquecer a finalidade pratica das escolas
do magistério: formar pedagogos prdticos e niio pseudo-
-cientistas. B preferivel, e mais econémico, preparar os
futuros educadores para a observagio e experimentacilo,
sem 0 recurso a técnicas complicadas e aos aparelhos dis-
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pendiosos, habituando-os a apreender as reac¢fes das crian-
¢as tals como se manifestam no ambiente natural da escola
e da familia, nos jogos, nas conversas, no trabalho. Se é
bom empregar os testes, deve aconselhar-se a utilizacio das
formas mals econdémicas, os testes epapel e ldpis» como os
designava Binet, pois o preco do material nfio constitui
em si um elemento de éxito, K necessério combater esta
supersti¢gio ainda tdo espalhada, de que nifio existe ountra
psicologia vélida seniio a que se cultiva nos laboratérios.
Além disso, convém chamar a atenciio dos educadores que
realizam experiéncias, para o interesse que hd em encarar
mals o aspecto pedagdgico do comportamento dos alunos,
do que o lado estritamente psicoldgico. K bem desta forma
que os pedagogos, que nio perderam o sentido das realida-
des concretas e das tarefas necessirias, encaram a prepara-
¢ilo profissional dos mestres. Evitemos transformar os ado-
lescentes, que se preparam para o ensino, em pedantes que
tivessem perdido a consciéncia de educadores, para se tor-
narem maniacos da experimentaciio pretensiosa e vi.

Haverd oportunidade em criar em Portugal um Instituto
Superior de Ciéncias Pedagégicas? Partimos da hipdtese
de um #nico Instituto, pois que a intencdo do Governo
parece ser adoptar, pelo menos actualmente, esta solucfo.
Niio abordaremos agui a questfio de saber se se deve limitar
a um Instituto e onde tem de ser instalado. Numa discus-
sfo deste género, arriscar-nos-iamos facilmente a ser parciais,
a 1aspirar-nos em motivos que ndo sfio de natureza estrita-
mente pedagégica. Em toda objectividade, cremos que um
Instituto chega para as necessidades actuais, visto que o
pais é pequeno, o pessoal especializado ainda pouco nume-
ros0 @ a empresa uma lnovagio nacional. No que res-
peita a4 sua sede, argumentos vdlidos podem ser apresen-
tados para justificar a instalagio em Lisboa, tanto como em
Coimbra, Lisboa é a capital; a colaboragiio podia l4 esta-
belecer-se imediatamente com os institutos congéneres j4
existentes (Instituto de Orientaciio Profissional e Instituto
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Aurélio da Costa Ferreira); os contactos com o estrangeiro
seriam mais ficeis, a centralizagiio dos melos menos com-
plicado, etc. Por outro lado, pode-se invocar a favor de
Coimbra o facto de o meio ser mais favordvel para a prepa-
ragio pedagdgica, a vida ser mais econdémica, a cidade do
Mondego possuir a Universidade tradicional portuguesa e
niio ter ainda nenhuma instituni¢io de natureza psicopeda-
gbgica, ligada & Universidade ou independente dela; pode-se
também sublinhar que Colmbra ocupa uma posigio inter-
medidria entre Lisboa e Porto, ..

No caso de, mais tarde, dois Institutos serem criados,

estas discussdes cessariam evidentemente, a néo ser que o
Porto também reivindique, por sua vez, o sen Instituto...

Mas que haja conveniéncia em estabelecer, desde j4, um
Instituto deste género, isso é incontestdvel. Nio significa,
porém, que deva ser modelado exactamente pelo que existe no
estrangeiro. B ttil inspirar-se na experiéncia dos outros, nio
tanto para imitar, como para descobrir os determinantes desta
experiéncia e para apreciar em que medida responde aos fins
dos que & empreenderam. Km realizagies deste género, as
necessidades e as possibilidade nactonais devem ser sempre
consideracies de primeiro plano. Parece-nos, por conse-
guinte, que a tarefa prévia para a organizagio dum Instituto
de Pedagogia deve ser um inquérito paciente e objectivo
sobre as modalidades desejdveis duma tal empresa. I certo
que, em Portugal como em toda a parte, os problemas
escolares tém tomado, hd uns anos para cd, uma importancia
renovada. Os progressos da psicologia, a instrugiio obriga-
téria, as exigéncias cada vez maiores e mais variadas da
escola, a complexidade crescente das tarefas sociais, a espe-
cializaco das profissdes, a racionalizagio da actividade
humana em todos os sectores, tudo 1sso torna evidente a
necessidade de sistematizar o estudo dos problemas psicolé-
gicos e pedagdgicos e de confiar este estudo a organismos
especializados. Quando, em todos os campos da organiza-
¢io humana, se apregoam métodos adequados aos tempos
modernos, e cientificamente verificados, nfio se vé bem por-
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que é que o dominio da educagio e do ensino continuaria
deixado ao empirismo e & estagnagio. Investigagses, coor-
denacio dos resultados, organizagio de equipas de traba-
lhadores especializados, eis o lema que se ouve e €@ 1& hoje
quase todos os dias. A comissdo nomeada na Inglaterra
para estudar a reforma dos programas escolares, termina o
seu longo relatério por apelos repetidos ao estudo experi-
mental dos problemas: «Muitos recusam-se ainda a abrir a
experimentacio este campo em que dominaram durante
tanto tempo teorias inverificadas. Mas um tal método para
tentar resolver os nossos problemas sociais redundou numa
cérie de catdstrofes, e agora é mais do que tempo de substi-
tuir os preconceitos pela razio. No campo da educacio,
cada sector exige uma investigagio experimental — pro-
gramas — métodos — tipos de escolas, etc. HA4, sobretudo,
necessidade de estudos coordenados sobre o desenvolvi-
mento da crianca — estudos que nos hiio-de dar uma infor-
macio objectiva sobre as condigdes necessdrias para o
desenvolvimento progressivo e completo das criancas» ().

(') The Content of Education {The interim Report of the Council
for Curriculum Reform), Londres, 1945, pag. 190. Citemos ainda algu-
mas linhas: «What is needed is a carefully planned co-ordinated
resesrch. This demands a Research Instituition, free from any tea-
ching duties, but having close functional connection with all Uni-
versity Training Colleges. The workers at such an Institute could
allocate researches, prevent duplication and overlapping, and record
results. (...) Education needs its aircraft carriers from which to
launch its messengers, and an effective, well-equipped, and adequa-
tely-staffed Research Institute would be to education what the air-
craft is to the Navy. (...) Need for research, here is the major con-
clusion at which the Council has arrived. Expressed briefly, it is
that the need for research is urgent; that every part of the educa-
tional fleld requires investigation; that de various sub-fleldsare so
inter-related that solutions arrived at in one will assist in the solu-
tion of problem in another; and that the work can be carried
out only in that thorough fashion wich its importance warranis
when educational research in this country is adequately endowed»
(pags. 191-192).
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Entre os problemas que preocupam mais especialmente
este pais, parece-nos que se podem indicar aqueles que
dizem respeito ao ensino primério, a0 ensino téenico e pro-
fissional, & orientaciio profissional. O analfabetismo conti-
nua & ser um mal persistente. Por motivos geograficos,
sociais, econbémicos, este mal deve ser atacado por métodos
diferentes dos adoptados em outros paises. A obrigacfo
escolar, sancionada por lei, nfio é meio suficiente, a expe-
riéncia demonstrou.o, A organizacio do ensino técnico
estd nos seus primeiros passos e ainda Serdo necessarias
muitas experiéncias antes de chegar a solugGes satisfatorias;
as escolas de aprendizagem siio pouco numerosas, o pessoal
docente também; a orien tagio profissional estd longe de ser
organizada em servigo nacional. O estudo exacto e porme-
norizado do terreno em que trabalha a escola portuguesa
dos diversos graus s6 muito parcialmente estd realizado.
A andlise critica do rendimento dos tipos de organizaciio,
dos programas, dos métodos mal foi iniciada. S&o nume-
rosas as opinides, bastantes raros os factos verdadeiramente
verificados. Em resumo, as tarefas siio miiltiplas e muitas
vezes complicadas,

Para levar esta obra a bom lermo, parece, pois, indi-
cada a colaboragiio de um Instituto central e especializado.
Para tanto, semelhante Instituto deve, a0 mesmo tempo que
assume & sua fungiio universitdria de ensino e de investi
gagdo pedagobgica, manter um contacto estreito com as
realidades escolares existentes e coordenar os seus esfor¢os
com 0§ de outros organismos que j4 funcionam e que tém
uma finalidade do mesmo género. Sendo o pais relativa-
mente pequeno, e as tarefas, apesar de tudo, limitadas, serd
bastante fécil, pensamos nés, centralizar a actividade. Serd
sempre possivel, mais tarde, quando a necessidade de ta]
se manifestar, aumentar, como dissemos, o ndmero de
centros,

A missiio muito variada de um Instituto Pedagdégico,
a necessidade de ficar em contacto com o exterior, exigem
uma autonomia bastante larga no quadro universitirio. Se
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frequentemente acontece no estrangeiro estes intitatos
estarem isolados da vida escolar do pafs, ignorando pois
08 seus problemas, ou pelo menos nfio contribuindo direc-
tamente para a sua solucho, isso provém, em grande parte,
de serem integrados, de forma demasiadamente acentuada,
na propria Universidade e de muitos professores que l4
ensinam nio se interessarem suficientemente pelos proble-
mas concretos.

Quais serdio, praticamente, as funcdes de um Instituto
de Ciéncias Pedagégicas? Comecemos pelo papel que pode
desempenhar na formacfio do professor dos liceus, visto ser
sobretudo sob este dngulo que a reforma do ensino liceal o
encara,

Em primeiro lugar, podia ser.lhe confiada a selecciio
dos futuros professores. Ajudando-se dos diversos meios
que indicamos atrds, formularia uma opinifio sobre os can-
didatos desejosos de ingressar na carreira docente. Trata-se,
pois, aqui, duma missfio de orientaciio e de selecgiio profis-
sional, mas num campo limitado. Semelhante actividade
permitir-lhe-ia afinar, pouco a pouco, os melhores métodos
de prognéstico. Registando, de ano para ano, os resultados
das selecgBes operadas, podiam as técnicas de escolha ser
modificadas com base objectiva.

O Instituto trataria depois da preparagio profissional
dos candidatos admitidos. Esta preparacfio teérica e préitica
comportaria os cursos e exercicios a que j& nos referimos,
E claro que esta preparagiio seria parcialmente diferente,
conforme o destino final dos estudantes, e a parte pritica
realizar-se-ia em colaboracfio com os estabelecimentos exter-
nos, servindo de escolas de aplicagio. Hstas escolas de apli-
cagdo representariam, na medida do possivel, os diversos
graus e tipos de ensino para que se preparam os futuros
professores. O edificio principal do Instituto seria de pre-
feréncia separado dos outros edificios universitérios e equi-
pado com uma biblioteca especializada, de natureza peda-
gogica e psicolégica, de salas de conferéncia, de laboratérios
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de psicologia escolar e de pedagogis. Seria também para
encarar a criagio dum gran especial em ciéncias pedagbgi-
cas, senfio no principio, pelo menos de aqui a alguns anos.
A licenciatura seria por exemplo exigida aos professores
de pedagogia das escolas normais, aos directores e inspec-
tores do ensino, aos investigadores especializados. O don-
toramento levaria ao ensino superior destas matérias. O pais
vizinho, a Espanha, organizon hé trés anos, dentro da Facul-
dade de Filosofia e Letras, uma secgio desta natureza.
Depois de 2 anos de estudos comuns, seguem-se 3 anos de
especializagio com os cursos segnintes: Filosofia da educa-
ciio — Psicologia geral — Principios da Metodologia — Peda-
gogia geral (problemética e principios gerais) — Técnica da
investigaciio pedagdgica — Psicologia da crianca e do ado-
lescente — Pedagogia experimental (individual e social) —
Didéctica — Histéria da pedagogia — Priticas pedagbgicas
— Pedagogia racional — Pedagogia diferencial — Orientagiio
profissional — Higiene escolar — Prética da inspecgfio.

Uma das escolas de aplicacfio podia ser organizada em
Escola experimental, em que se realizaria o ensaio de certos
métodos, onde seriam elaborados diversos testes, que servi-
riam depois para investigagbes extensivas, onde os estudan-
tes se exercitariam na observacio directa dos alunos...
Tratar-se-ia, por conseguinte, dum laboratério prético, o que
nfio prejudicaria em nada a educagiio normal dos alunos
desta escola. As realizacGes deste género, feitas no estran-
geiro, mostram que é possivel conciliar as vantagens da
experimentacio com as exigéncias habituais em matéria
escolar,

O Instituto seria um organismo central de investiga¢Ges
relativas & educaciio nacional. Quantos problemas ficam em
estagnaciio por serem complicados demais e ninguém ter a
competéncia ou o tempo necessério para os resolver! O tra-
balho de «équipe» tfo apregoado hoje, justifica-se talvez
mais no campo pedagégico do que em qualquer outro.
E, no entanto, nfio serd nele que menos se verifica esta
forma de actividade? Os professores e os estudantes dum
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Instituto de Cidncias Pedagégicas encontrariam nos milti-
plos problemas escolares que surgem, uma mrpl.*. e interes-
sante matéria de estudo, cujo beneficio nfio seria limitado
ao Instituto, mas cujos resultados seriam uprtm.lmdm para
aperfeicoar a escola nacional.

O Ministério da Educacio podia tomar a iniciativa de
certos inquéritos e confiar a sua realizagio ao Instituto.
Este podia apresentar sugestdes fundamentadas quando se
tratasse de elaborar nma reforma de programas ou de méto-
dos, ou de organizagfio, dar o sen parecer depols de uma
analise minuciosa sob o aspecto pedagégico, dos manuais
escolares, e talvez encarregar-se da elaboragio dos manuais..
S6 desta forma é que a instituicio seria verdadeiramente
um organismo de utilidade nacional. Alids, hé certos tra-
balhos de folego, que, exigindo muitos anos, s6 um 1instituto
permanente pode realizar. Tal é o caso, por exemplo, de
verificar sistematicamente, no decurso de vdrios anos, oS
ofeitos dum determinado factor, de registar os resultados
efectivos duma reforma, de acompanhar na vida grupos de
alunos submetidos a um determinado regime, etc.

Ao lado destes trabalhos de interesse geral, o Instituto
empreenderia, evidentemente, investigagies mais particula-
res, relativas aos miltiplos problemas postos pela psicologia
da crianga e do adolescente, a aprendizagem escolar, o mate-
rial diddetico, ete. Il claro que devia existir uma colabo-
racio efectiva, neste dﬂminm, com o8 centros especializados
j& existentes, tais como o Instituto de Orientagiio Profissio-
nal e o Instituto Aurélio da Costa Ferreira.

O Instituto podia ainda tornar-se um centro de reno-
vacio para os professores j4 em servico. Kstes assistiriam,
de vez em quando, a semanas ou dias pedagbgicos que ali
seriam organizados. Actnalizariam assim os seus conheci-
mentos em matéria de psicologia pedagdgica, de diddctica,
numa palavra, ficariam ao par da evoluciio pedagégica.

Eventualmente, o Instituto podia publicar nma revista
(que tanta falta faz hoje) em que se publicariam estudos
tebricos e préticos, os trabalhos realizados, as noticias rela-
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tivas a0 movimento pedaglgico e psicoldgico no estran-
geiro. . .

Tudo isto néio sfio mais do que sugestbes. Podem-se
discutir, podem-se fazer outras. Mas é por ai que se deve
comegar, segundo nos parece. K a discussiio das ideias que
tem de trazer um pouco de luz aos projectos, e provocar
experiéncias. Convém, alids, evitar a elaboragfio de projec-
tos exageradamente minuciosos e ambiciosos. Repitamos
mals uma vez que é preciso ter em conta as necessidades e
as possibilidades do pais. K prudente comecar modesta-
mente, preferir servigos que funcionem realmente em vez
de tracar no papel planos mirificos. Construir no abstracto
é sempre ficil, mas bastante fiitil. N#o se improvisa quando
se trata da realidade. Toda a obra tem o seu inicio. K se
olharmos para o que se passou 14 fora, verificaremos que
nfio houve geragies espontéineas, mas sim desenvolvi-
mentos progressivos. Se desde o inicio uma obra wvisar
alto demais, corre o risco de fracassar. ImpGe-se, pois, um
aperfeicoamento continuo. Para retomar uma imagem de
Binet, precisamos niio de ¢uma méquina brilhante, compli-
cada, mas que nfio funciona», mas sim de uma méquina
modesta, <por medida> e que funcione. Serd com o apare-
cimento sucessivo dos novos problemas, com a extensiio das
necessidades préticas, com a multiplica¢fio do pessoal espe-
cializado, que o Instituto se desenvolverd. Neste dominio,
como em qualquer outro, é preferivel uma evolugiio pru-
dente e séria a uma revolugio mais ou menos cega.

Coimbra, Dezembro de 1947,
Ex. PLANCHARD




SUR LE MOUVEMENT
DES PLANEKTES TROYENNES

Le mouvement des planétes troyennes qui gravitent an
voisinage des centres de libration du systéme Soleil-Jupiter
peut étre envisagé de diverses maniéres,

1. — On peut se proposer de calculer les perturbations
des éléments elliptiques de ces planétes par une méthode
purement numérique, susceptible par conséquent de fournir
une grande précision quelles que soient les excentricités et
les inclinaisons, mais les caleuls devront étre repris pour
chaque planéte et ne pourront s'appliquer qu’a une période
de temps assez restreinte,

Dans cet ordre d'idées il nous parait tout indiqué de
développer en séries de Fourier les seconds membres des
équations qui fournissent les dériveés des éléments par
rapport an temps,

Cette méthode trés laborieuse quand il s’agit d’obtenir
des développements faisant intervenir comme arguments
les anomalies moyennes des deux planétes troublante et
tronblée devient d'une application particuliérement simple
quand les deux anomalies sont pen différentes et elle pré-
sente sur les autres méthodes numériques l'avantage de
laisser subsister le temps sous forme de symbole, ce qui
permet son application & des dates quelconques s'étendant
sur plusieurs révolutions,

2.°—0On aurait pu appliquer & ce cas particulier les
méthodes générales qui fournissent les perturbations des.
éléments elliptiques en fonction du temps suivant des for-
mules dans lesquelles les données relatives a l'une quel-
conque de ces planétes peuvent s'introduire a4 des instants
quelconques.
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Il est & prévoir que les cas particulier envisagé consti-
tuera une simplification des méthodes classiques, mais que
I'égalité des moyens mouvements de la planete troublante
et de la planéte troublée introduira des perturbations
séculaires peu conformes a la nature oscillatoire du mou-
vement et qui aprés un laps de temps suffisamment long
fansseralent complétement le résultat; on ne pourra
donc appliquer numériquement les formules ainsi obte-
nues que pendant une période de temps limitée, nota-
blement plus longne cependant que celle de la méthode
précédente.

Il est & prévoir également que les valeurs importantes
des excentricités et des inclinaisons de certaines de ces
plandtes ne pourront laisser espérer qu'une convergence
médiocre des développements, mais malgré ces inconvé-
nients, il ne nous parait pas inutile d'indiquer cette méthode
si naturelle qui, une fois les formules établies, est parfois
susceptible de fournir avec un minimum de peine des
resultats précis,

3.2 — Au lieu de considérer le mouvement des planétes
troyennes comme s'effectuant sur une orbite elliptique per-
turbée, on peut aunssi I'assimiler & un mouvement oscilla-
toire antour du centre de libration qui est pour la planéte
une position d’équilibre stable et cette méthode se rattache
aux travaux de Poincaré sur la détermination d’un mouve-
ment an voisinage d’'une solution périodique.

Cette derniére méthode n'introduit dans la solution que
des termes périodiques conformes & la nature du probléme,
on peut donc espérer en poursnivant suffisamment les déve-
loppements qu'il sera possible d’obtenir une solution valable
pendant un trés long espace de temps— des milliers d’années
peut &tre— mais bien gue la précision soit alors indépen-
dante du temps, ce qui constitue un avantage considérable
par rapport & la méthode précédente, 1l est & craindre que
cette précision reste faible dans le cas ou de fortes incli-

nalsons et de fortes excentricités écartent hﬂaunnup la pla-
néte de son centre de libration.
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Le présent article a pour but d’indiquer briévement le
principe des trois théories qui nous paraissent le mienx

correspondre & chacun des buts indigués ci dessus.

Les deux premiéregs son inédites et nous souhaitons que
leur exposé incite un chercheur & en faire soit I'application
numérique 4 un cas concret, soit le développement analy-
tique; quant & la troisiéme, elle a fait I'objet de notre these
de doctorat (Théorie analytique du mouvement des planétes
troyennes, Gauthier Villars, Paris 1925). Mais comme elle
n'a pas 6été publide dans un périodique et qu'elle n'a été
que fort peu diffusée, elle est pratiquement inconnue, sa
publication est aussi nécessaire que celle des théories pré-
cédentes car le principe de cette derniére méthode peut
trouver son application dans de nombreux problémes de
mécanique céleste.

Enfin nous ne manquerons pas de rendre hommage a
la mémoire de notre éminent maitre Henri Andoyer dont
nous avons souvent recu les conseils éclairés.

Préliminaires

Les éléments osculateurs de l'orbite d’'une planéte
troyenne & une date donée t, sont:

M, w,, Oy, j,, e=8in ¢, a et n avec n? a®=f{

qui représentent respectivement l'anomalie moyenne, la
longitude du périhélie, la longitude du noead ascendent,
I'inclinaison, 'excentricité, le demi grand axe et le moyen
mouvement.

Nous chercherons le mouvement de cette planéte de
masse nulle sous l'influence du Soleil de masse prise pour
unité et de Jupiter de masse m en supposant invariables
les éléments de sont orbite:

M, 'y, @, ], &' =sin ¢, a’ et n'
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Quelle que soit la méthode utilisée, 11 y a lien tout
d’abord de modifier les éléments osculateurs de la planéte en

: : . & f
substituant au coefficient d’attraction f le coefficient T

el en exprimant qu'a l'instant t, la position et la vitesse
sont les mémes pour les deux systémes; on pourra utiliger
a cet effet la méthode indiquée par Andoyer (Mécanique
Céleste, Gauthier Villars, Paris 1923, t. 1, p. 311).

Nous rapporterons en ountre les éléments de la petite
planéte au plan de l'orbite de Jupiter, I'axe origine étant
le rayon vecteur issu du Soleil et passant par le périhélie
de cette planéte.

A la méme date t, les éléments osculateurs de la petite
planéte deviennent alors

M: w, {‘T], j, E=Ei1‘l P, I et a aveec n? A — 1 f_
eEmE

st longitude moyenne est 1= + M=1) + nt, cenx de
Jupiter se réduisent a

: f
M', &’ =2zin ¢/, n' et a' avec n'® 38 —= ?_

sa longitnde moyenne est I' = M’/ — 1'y - n't

La planéte troyenne a pour coordonnées X, Y, Z par
rapport & un systéme d’axes rectangulaires de directions
hixes 3 X Y Z ayant pour origine le Soleil S, le plan
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des XY étant le plan de l'orbite de Jupiter, I'axe des X
étant dirigé vers le perihélie de Jupiter.

Soilent r et r’ les rayons vecteurs de la planéte et de
Jupiter dont les coordonnées par rapport aux mémes axes
sont X', Y', Z' et soit d la distance Planéte-Jupiter; les
équations do mouvement de la planéte sont:

— S S

ré

d2 X fX X'—-X X'
Chen ol
dt?

que l'on peut écrire

1:1E X o (1+m)X
4[1t2 r3

o

Def =2 reosr.r )

r d r'

On a déjd remplacé le coefficient f par f (1 + m) dans
le mouvement non troublé et la nouvelle fonction pertur-
batrice est V.

Application de la théorie de Uinterpolation par les séries de
Fourter au caleul numérique des perturbations des éléments
elliptiques des planétes troyennes

Nous utiliserons les equations classiques qui expriment
les dérivées des eléments par rapport an temps aprés y avoir
remplacé j par .

— 2 gin -
2 2
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ce qui permet d’écrire les équations
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Nous introduirons les inconnues auxiliaires p et w qui,
dans le cas des planétes troyennes, restent la prémiére voi-

gine de 1, la seconde de O

o %
r2 1l rt _2rr'cosr.r 1
X Hein BN,

o === T

r'?

P
w=p? —2pcosr.r=p[p—2 cos (W) o+

+ y?sin (W —0) sin (W' — 0)],
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en designant par W et W' les longitudes dans I'orbite de la
planéte et de Jupiter, on a donc

W=w+V W=V’
V et V' etant les anomalies vraies.

Nous remplacerons V par R en posant
¥=unn'tatR,
f Gi= I ] E
i, ey T R ﬂ-p“’m(-+f’).
N YR, e

R ne dépend que de p et de w et 1'on a
R e 7|
T e ( T F').'r

3p E\p

I

' N
ER:NI= = [1—-[]-4’_—0}] ?],

g w 2r

» ne dépend des eléments de la planéte que par l'intermé-
diaire de p et de W

Er—mn=p”=2p-—2 cos (W — W)+

°p
+T= 811 (W—-—-—T’} gln [W’-—E}=E'+P*
P

-%P—=m"ﬁp [2 sin (W — W)}

W

+ v sin (W' —6) cos (W — 6)),
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enfin p et W ne dépendent enx mémes que des trois
éléments 1, ¢ et ; voici les expressions classiques de leurs
dérivées partielles par rapport i ces éléments:

EP a ’ dW at
o fm— t X .h".flr'_ (—— Eﬂﬂ-
e R U se e e

a
o e 2 cos (W—uw) xv—._(.fl.. s 1_) sin (W—g)
de r' de r coslg

3 : oW e
fo 2 tgpsin (W—w) ——=1—"-cos @
¢ w . dw T

Ces diverses fermules permettent de calculer les déri-
vées partielles de R par rapport aux éléments:

R : LR
—=p'p+ o' (p* + w)
da

2R W
2l

¢
_;-;i_ i, {Ff o p#:_l > T + o »"

2R

d d W
23 =(p' + 0’ p") ;'-l-m'tu" !

E de
(7)

R . s e 48 s ol R AR
—=(p + 0p’) —/— 4 oo

3 w ¢ w & to

2R

o= o py [cos (W—W') —cos (W4+W —2 )]
| {
E’;E — ol p y2sin (W + W' —20)

et par conséquent les valeurs numériques des seconds mem-
bres des équations (1) en fonction du temps et des éléments
elliptiques de la planéte, supposés constants,
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Ces fonctions F peuvent étre considérées comme des
fonctions du temps par Ilintermédiaire des longitudes
moyennes 1 et 1’ des deux planétes troublante et troublée

F (1, I''=F (lo + nt, 'y + n't).

Remplagons nt par n't + (n —n') t. Dans le cas qui
nous occupe n est voisin de n' et nous n’appliquerons les
résultats qu'a une période de temps suffisamment courte
pour que 'on puisse négliger les termes du troisiéme ordre
en (n —n') t, termes qui comprennent d'ailleurs le coeffi-
cient .

Nous aurons ainsi pour l'une quelconque de ces
fonctions:

F (,1)=F [lo+ 0t + (n —n') t, Vo + n't]

et nMi \
= I S t (i_Fl) L _(“ I.l_}., {2 (3314 )

1 2 012

e (1)
T

2l

étant des fonections périodiques du temps de periodes EII—T -

dont on peut écrir les développements en séries de Fourier

Fy=n=00+4 C,cosl'4- Cgeo821'+...+ Crecosk'4...

+8, sin '+ 8, sin 2V +...+ Si sin KV +...
intitra
9) - -ln (%} =Ch+C,cosl +Cycos2l +...

+C'ycos kl +4...

48y sin V8, sin 21 4. . .+ 8'y sin k1’ +...
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At 2 52
b ﬂ} (E F) C"+C",cosl' 4+ C"jcos 2l +..

+ C" cos k1' 4-...

1 8 gin V4 8”, sin 2V +... + 8" sin k' +...

La dérivée par rapport au temps de chacun des élé-
ments de la petite planéte est de la forme:

2 1Sk +8%t4+ Sty sin k1" 4 (Cxg + Cic t 4

+ C'x t?) cos k I

et les perturlations de cet élément sont représentées par

I'intégrale

i
f S [(Sh + 8% t+8%t)sink) +Cp + Ot 4

o

0% t9) cos k 1'] dt

(10)
s 2‘_[{31‘ + 8y t4+8xtYsein k14 ¢ -
It

+ et + "t cos k ]’J

to

GFL — ‘2 (.'”p_- L‘k T Clrk
| By =

k n' kn

bt [ SJL'. — 2 HHL o H‘L — g’y
k n' k n' k n’

Les angles étant exprimés en radians, les coefficients

des termes des séries (6) s'‘obtiennent facilement jusqu’a
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I'ordre N quand on connait pour chacune des fonctions que
'on se propose de développer les valeurs numériques qul
correspondent au partage de la circonférence en 2 N par-
ties égales, On trouvera les formules dans un article de
Le Verrier, Tome 1 des Annales de I’Observatoire de Paris
p. 107 a 146.

Déterminons les valeurs numériques des fonctions F
dans lesquelles on donne & 1' des valeurs également
réparties sur la circonférence et 4 1 les trois valeurs cor-
respondantes

P (o —n)'F
1=1+1'—1%
1LY —lo4 (n—n)T

T &tant choisi suffisamment petit pour qu'on puisse négli-
ger les termes du troisidme ordre en (n—n') T, mais
suffisamment grand pour qu'on puisse obtenir de bonnes
déterminations des termes du premier et du second ordre.
Les trois valeurs de F' obtenues successivement étant H',
F, F”, on pourra écrire:

F'= Fn.—:n’_ e

1 21

TR aF
n nT(l*
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R MR e L R
n == nf 2T j 2 (Elg)n-—n’_

5 (F"+F)—F

2

Afin d’obtenir les perturbations des éléments de la
planéte troyenne pendant une certaine période, il y a lieu
de calculer tout d’abord, d’aprés les observations, des élé-
ments moyens au cours de la période considérée dont le
milieu est 1 époque t, et soit 1, la longitude moyenne de la
planéte & cette dpoque,

On calcule successivement les valeurs numériques des
fonctions ¥\, F| F, F_ F. F, en donnant aux éléments
de la planéte leurs valeurs moyennes, en attribuant succes-
sivement 4 la longitude moyenne de Jupiter 1' les seize
valeurs également reparties sur la circonférence:

3 : 16 =
o)

et en faisant correspondre & chacune de ces valeurs les trois
longitudes moyennes de la planéte:

l=h +V—Vo—(n—n) T, l=ly LV —1,
=4 +V—Ty 4 (n—n) T

T etant choisi de maniére que le produnit (n —n') T soit
égal 4 1°,
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On calcule successivement les 16 valeurs'de I', w', log r’ et
les 48 valeurs de | —w, w, log r, log ¢, log w, ¢ etc. ... et
enfin des fonctions F dont on deduit les 16 valeurs de

enfin les valeurs des coefficients des séries (9) par les for-
mules de Le Verrier. IL'intégration des équations (1) par
les formules (10) et (11) résoud complétement la question,
mais il y a lien cependant de remarquer qu’ayant obtenu
les perturbations de n par la premiére des formules (1) soit
6 n, 1l faut intégrer la deuxiéme de la maniére suivante:

l=nt4+/3ndt+ [F dt

Les perturbations des six éléments seront ainsi obte-
nues sous la forme de développements en géries de Fourier
d’argument 1' et poussés jusqu'au huitiéme ordre, les
coefficients étant des expressions du second degré par
rapport an temps.

I1 nous parait inutile de calculer les perturbations du
second ordre, ces résultats n’étant valables que pendant une
période de temps limitée, mais il est cependant trés facile,
sans effectuer aucun calcul nouveau de tenir compte des
perturbations du second ordre que résultent des inégalités
séculaires du premier ordre de la longitnde moyenne.

Application des méthodes classiques de la mécanique céleste &
la détermination analytique des perturbations des éléments
elliptiques des planétes troyennes.

On effectue dans les seconds membres des equations (1)
des changements de variables que facilitent les développe-
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ments tout en rendant les équations symétriques

(13)

- 1w Y — 16

e étant la base des logarithmes néperiens et 1 le module
des imaginaires.

Aprés substitution des nouvelles variables ¢, ¢, vy, Y,
aux anciennes &, w, Y, g, les équations (1) deviennent:

dn

—— e —

1dt

aee

1dt

d e?

3 2V
a! 2il

cos g sec?
2 '5‘1"\
a b
na.*( 2a 2 n a

3V geco / oV 2V
2 )’1'__'%(1'1' + Y2
e, 2na Yy s .

cﬂa@ﬂﬂﬂ'c’:’
cosp @V 9 3V

— : — s
2na? g z 2 nal dil

8 E‘I avV
=22? (yy—+1 >
'211 : ETi ETL

cos ¢ sec* ¢
cosp 3V A eV

idt

L

idt

==y T m e
2na® 9, E‘ 2 nal 21l

86c @ A 3‘,")
8 9 E(Tl N B 9 Yy

— & + &
2 na?

21l d &, de

_EHGT_?V_ HBGI;J(EV aV 3V)

2na’ 3y,
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Ei - [ E!

a1l dg Je

dys secp 3V sece 3V N it oV
idt 2na® 9y, TEEna’(

1 2

Remplacons encore dans ces derniéres équations 1 par
) avec

aV

15 ' mma')
e ; ' 3\

et V par R d'aprés les formules (3). Utilisons encore les
inconnues auxiliaires p et o ainsi que les expressions
de p' et w' définies par les formules (2) et (4) avec

MZF‘_F (1_T' Ys) [E“"_“WJ"'FH'H#-W”]_
_F[Tliﬂi:w “-]'!_ngﬂ—iﬂw—w:]]

les dérivées partielles de R par rapport aux nouvelles
variables sont:

2R

a —=p pt+ o0 (p*+w)
da

JR
E‘Tl
2R
dYs

== el a [n i -Wh ! =i (W=W : | (W4+W!

- gl A o i (W=W -i (W-W/ _ i (W4WT
__mp:.ilﬂu h 4 Y, © i h_ETs.HH + r]
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En vue de développer les seconds membres des équa-
tions sunivant les puissances des excentricités et des incli-
naisons, on utilise les développements classiques du rayon
vecteur et de l'anomalie vraie

|
r—a [lﬁs cos M — ; (cos 2 M —1)—

]

(3 cos 3 M —3 cos M) - ],
=
V=M—|-‘3=sinM—|—: e sin 2 M +
b
+-1"E (13 sin 3 M — 3 sin M;+___],

dang lesquels les lignes trigonométriques de M et de ses
multiples sont

; : . Lz
cosM= = (he, +21"'s,), sinM= 1 - (e, —A" " g,

1E

2 & ¢) ;
& b ] - = § . = g o e
cos 2 M= 5 (A*e4- 2 “ed), pin 2 M=—- ‘ (Mg —)""¢ely),

1€

d’olr

i -9
=a[l—(hey 4 hey) — (W2e, 24 e, — 2¢, g) +...)

La relation W==1-+4 v — M permet d'écrire le dévelop-
pement

L g (v—M) (v—M) . (v—M)*
0 _1[1-}-1—1 - 5 —1——-5 -}]
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; : e A 1
= A [l + 2 (Aey — Agy) + 5 A% g8 — 5 et —
—4 g e, !

et on anrait un développement analogue pour e—i W

— i W | 1 9;—3

=
e =) ] —2 (Ahe, —Ag)—— A2¢g,? — A Gg& —
[ (A gy g ) 9 1+_2 2

—4 EIEE—I—...].

Comme il suffit d’accentuer les lettres pour avoir les
développements relatifs a Jupiter, on obtient facilement les
expressions de e!(W—W) g—i(W—W) gi(W+ W) g—i(W+W)
mais ce qui constitue la particularité de la présente théorie,
c'est que l'on utilise également des développements snivant
les puissances de w le développement de départ étant celui
de w' déduit de (4)

Bt 5 86
m=—[o—— n® -+ P i S )
4r ( 4 24 i

Nous développerons ainsi les seconds membres des
équations (14) et quant 4 l'ordre de grandeur des divers
termes, la régle adoptée peut étre différente suivant la pla-
nete a laquele on se propose d’appliquer la théorie, mais
comme d'une maniére générale les inclinaisons sont supé-
rieures aux excentricités (y==0,37 pour 617 Patrocle,
e= 0,15 pour 588 Achélle, ¢'=0,05), on peut prendre
d’'une maniére générale ¢ d'ordre y? s d'ordre +3
u. d’ordre y°.

Ces divers développements pourront étre notablement
simplifiés dans le cas qui nous oceupe par le fait que la
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différence des longitudes moyennes 1 et 1' reste sensible-
ment constante; posons:

-

Eill-llliﬁxi

A

et remplacons dans tous les dévellopements qui précédent
X par B!, On remarquera que [ est sensiblement constant
et que

1 —f—f(-'=1—2cos(l—1)

reste une petite quantité que nous considérerons comme
étant du méme ordre de grandeur que e.

Ayant obtenu les développements des seconds mem-
bres des équations (14) faisons a=a', n = n' et considérons (
comme constant et égal & e!Ue-1") dans les termes du pre-

mier degré en &, et comme égal & e ¢ dans les termes du
seconde degré ou d'ordre supérieur, par exemple.

L'intégration des équations (14) fournira les perturba-
tions du premier ordre qui comporteront, comme on peut
le prévoir, des termes séculaires importants; il sera donc
nécessaire de calculer les termes du second ordre et a cet
effet on intégrera de nouvean les mémes équations aprés
avoir: 1.° corrigé le grand axe a et le moyen mouvement n
de l'errenr commise tout d'abord en les prenant respective-
ment égaux & a' et n'; 2.° remplacé les éléments qui avalent
été supposée constants par leurs expressions déduites de la
premiére approximation.

Application aux planétes troyennes des méthodes générales de
Poinearé sur la détermination d'un mouvement au voisi-
nage d'une solution périodique

Comme dans les théories précédents le rayon vecteur
et les coordonnées de la planéte n’interviennent que sous
la forme de rapports dont le dénominateur est le rayon
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vecteur de Jupiter r’; la variable indépendante n’est plus
le temps, mais I'anomalie vraie de Jupiter V’; la position
de la planite est rapportée & un systéme d'axes mobiles
ayant pour origene le centre de libration, deux de ces axes
étant situés dans le plan de I'orbite de Jupiter, 'un d’eux
coincidant avec la rayon vecteur Soleil-Centre de libration.

Nous chercherons donc en fonction de V' les expres-
sions des trois coordondes de la plandte qui restent indéfi-
niment de petites quantités.

[’intégration est conduite par la méthode de Hill et
Brown.

Une simplification importante résulte de la remarque
suivante faite par M. Nechvile professeur a I'Université de
Prague.

Les équations du mouvement de la planete étant toun-
jours

X 5 (0+Y)

dt® 5 X

prenons comme nouvelles variables x, y, z avec

comme variable indépendante v' et cherchons ce qune devien-
nent les équations. On a toujours:

o (1 —4')

— —a h'2g' avec h'=y 1 —¢"
149 cosv

1‘.Jl

ot ¢/ = )

1 -L 2! cos v'

I’dquation des aires permet d'écrire

dy n'

e e =T

dt o h®
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dt;! g3 h'*

—

asil
d* X a'n? d? x e al 1 d(U+4V)
— e = ——— E = - —_— .
o h'?

dv* dv*

On a l'identité

d*(l)
J o' r
i — __--—F____l avﬂe F-_

d vf‘! rr

et les équations du mouvement deviennent

d? X 2 a'? h'? 1 a0
Sl Pty P SRV TR, N R b i
d v'? ? X I:n’*a’i Selncid e 2 (c ) ¢ ] ax

Telle est 'importante remarque qui permet de tenir
compte simplement de 'excentricité de Jupiter.

Faisons tourner les axes de l'angle v' 4 J, J pouvant
étre suivant les cas égal & + 60°; les coordonnées de la pla-
nete par rapport & ces nouveaux axes sont:

(£ vy, B
qui se déduisent de x, y, z par les formules
X =(1+¢&) cos (v' + ¢) —v' sin (V' + ),
y=(1+&) sin (v ) —v' cos (v 4+ ¢),

=
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Afin de simplifier les calculs nous poserons encore

t L=F1y3
1

snivante que = + 60°
et nous prendrons comme variable indépendante
g=1y
Les équations du mouvement deviennent

l’lh": 11'.!" g 3U| -S'Uw
g B Le=—(14E)— = =
dt? + dt (1+%) dk aF

12 . 1 T T
5 149 d2 o 15 o Us dUs
dt= dt dn d 7

a2 I s
at | T |

_"ihH 1
Up=—— (U+V4+— (@—1)p% Up=T,;+ =

n?a

=14+ —n"—0, f(l+m)=n"a" fm=pn"a?

(On a

. e
=1+4+p* —2pcosr.r=1 | w,

o
2 p cos r.r‘=p=—m=1 -k — Y

e

T - Yol, 111.°
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Poson encore g*=1 + 5, on a 'expression de U,

(1.8
34'

Ug=(1—p) o

'I 0.1 :
— w* J- ..

1 i
+ T ‘ '
J ’:l E 2.4.6.8

avec ﬁ:‘EE—F—E"-—T‘E—Ef WEE.{_;‘:T‘_}_E!“.,EE_E:

La partie de U, indépendante de &' et du plus bas degré
en &, n, { est

o= (1 —p) B - Gt = (H_P' P')+
8 ‘ 2 4

Bl i 2 gt

4'H.«E-"'i—‘4— o 9

Si 'on fait U,==Vj + s afin d'introduire dans les équa-
tions du mouvement les termes du premier degré en : et u
on a les éguations définitives

d? & 28

90 41
al-L§_+ +(r5——[1- &+ - [A,(‘q-i-a: =(),

AR LA T A
. e IR
R TR B
d*f
dt?

-

Négligeant tout d'alord S, on a des équations linéaires
du second ordre & coefficients constants et sans second mem-
bre dont nous chercherons une solution de la forme

g nt ’ ft ft
t=ae, n=fe, (=vye
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f etant racine du systéme

) W Y 0
o (I — - I b 1214 Ly | ==
( -3 ——# 46 _41,¢)

3 9
Rl Ly oA WO RS )_—_{}
( 411;.) ( i

ou encore de l'équation caractéristique obtenu en élimi-
nant « et [°
- a7
f* —f2 : p(1—p)=0

qui admet deux racines positives réelles quand

|
palasi el Y~ 0 on e
i ( p) > ph < oF

ce qui se trouve vérifié puisque ;. est voisin de 0,001,
Ayant adopté la valeur log p=4,9794916, les deux
racines f, et f, sont

2 3213
fi=1— _? P — 2L p? 4 ... =0,996757563
e 128

: 2
‘r‘ﬂz-'74 V3w 1+“5 w4+ ...} =0,08046387
2 8

f' est racine de l'équation f? —1=0 qui admet la racine
positive
=1

Les inconnues £, 1, { sont obtenues sous forme de déve-
loppements suivant les puissances des huit quantités

iy, & — |, E‘l: ﬁ_{.‘r Ty —4 E'ih E — 4
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F=fv' 4= ]Z"ﬂ (G = g"‘u"'l -J{' l:g. H=hvy' 4 Iiu

% [ 1, Fo, Go, Hy étant les six constantes d'intégration
déduites des conditions initiales.

Le terme général de ces développements est un monome
tel que

P P=i L ] =i r— By

Iy B—y
M=—g o, Br B Tt =1 ey &

qui est toujours associé avec un monome conjugud M’ de

telle sorte que &, —, K
1 1

solent des quantités reelles

(a+ia) M+ (a—iah) M +.,,
n=...(b-tib) M+ (b—ib) M +...

(=...c+ic" M +(c+ic) M +...

Fp—1 b g
Pi-+p _ﬂm q—1

[ =
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La solution est ramencé 4 la détermination des valeurs
numériques de f, g, h et des coefficients a, a', b, V', ¢, ¢/, ete....

L'un des coefficients de o«, i et 11 peut étre choisi
arbitrairement, nous prendrons donc les coefficients de «
et de { dans =, le coefficient de y4 dans { égaux a 1 et on
a pour les termes du premier ordre de 7 et de [

= —a a4+ —Fa  T=y-7-

ce qui détermine les termes du premier ordre de £ puisque
le rapport entre le coefficient de I'un de ces termes dans £
et le coefficient du méme terme dans v est dégal a

2f4+ T 1
ft 4+ 3 — i 0

La partie du premier ordre de : est alors

2f; + 4 1)
(_ E1__f_.‘_E:_‘r:_)+m 1(
fi —}—d—iy. f

On porte ces expressions de £, n, { das les termes du
seconde des équations du mouvement qui sont intégrées
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par les méthodes générales d’'intégration des équations
différentielles lindaires avec seconds membres. Ayant ainsi
obtenu les termes du second ordre, on détermine par la
méme méthode ceux du froisiéme et ainsi de suite.

Il y a cependant une difficulté quand le coefficient de
dans l'exposant de l'un des termes du second membre est
racine d’équation caractéristique, car I'application des métho-
des générales introduirait dans la solution des termes
séculaires en contradiction avec la nature périodique du
mouvement.

Une telle difficulté se présente quand le monome con-
sidéré est équivalent & oy, x_y, fy, B-1, Y1, Y-1 c'est & dire
quand le rapport de ce monome & 1'un de ces derniers est
constant.

On peut encore dans ce cas satisfaire aux équations du
mouvement en prenant pour ces monomes des coefficients
nuls dans 7 et { et en développant f, g, h, suivant les
monomes M qui sont constants

f — fu + fg X1 ] -+- fB i?"l .E'—i —I— fT Y1 Y—1 _l_ fE ErI EI...4 1

—|— Fq;']. ol &y E| fE"—-I + ...
g=gﬂ+gﬂ o] | —|'-...
h=h“ +h{x o i 'I—.,,
On prendra comme parties principales de f, g, h
fo=HH, go=1f, ho=+41
La méthode général d'intégration est celle des coeffi-
cients indéterminés. Soit par exemple Mp et Mp' des
monomes quelconques, M p ayant pour coefficient A p

et Bp dans £ et , Mp ayant pour coefficient C p’ dans .

t=2Z ApMp, n=ZBpMp, {=ZCyp
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Le coefficient de = dans I'exponentiélle du monome est
K=(p —p-1) f+(@,—9-1) g+(y—r-) h+s—s8.,
dont la partie principale est
K, =(py— p—) fo+ (8, —9-1) 8 + (1, —r-)) h;—. + 8, — i

En remplacant dans les équations &, y respectivement
par Ap Mp, Bp Mp, { par Cp" Mp' ont peut écrire les

équations suivantes en ne conservant que les termes faisant
apparaitre le monome considéré.

9 3
Ap (Kﬁ 1 H—Iy)ﬁ- Bp (ﬂKﬂ ar "1.&1)4*1{11:-0

3 9
Ap (EKu—IE"I)+1111(Kn2‘|"4li)+YP=’-ﬂ
Cp' —Zp'=0

Ces équations sont résolues par rapport aux coefficients
inconnus A p, Bp, Cp.

(2ky—+px) Xp— (ko? +3— { &) Yp
]{ﬂl_kﬂs._{_ 2: P‘{]'_F'}

Bp=

—XpSjagpr > uy)B
ﬂ]’j:—_P__(__ _.'__-.*.‘__: J' x_) _E’
kl}i 2 3 — S

Zp'
g T B o o
P 1 — ko?
Le calcul est impossible si ko= + fy on + go, dans ce
cas qui se présente exactement autant de foi qu'il y a de
coefficients tels que f,, fg etec., dans f et g, le numérateur
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de Bp égalé & zéro détermine justement I'un des coefficients
et de plus on prend Bp =0 suivant la convention faite.

Si Ko=+1 on a Cp' = o et I'équation Z p =0 déter-
mine l'un des coefficients h,, h s ete. du développement
de h,

Il reste encore des difficultés quand K, est voisin
de + 1 car les dénominateurs de B p et de Cp contiennent
en facteur une certaine puissance de p, en général le numé-
rateur contient la méme puissance de . Il y a cependant
une exception quand le dénominateur

27

Kot — K¢? 4+ i (1 —
| il P ( H'}

est d’ordre supérieur & y, c’est & dire quando Ky est racine
de I'équation caractéristique & un certain degré d'approxi-
mation, le dénominateur de Bp est d’ordre supérieur & m
tandis que son numérateur est senlement d’ordre w, la
méthode général que nous venons d’indiquer laisserait done
en dénominateur un coefficient d’ordre V. @n moins que

Uon peut faire disparaitre par une modification des cons-
tantes d’intégration auec introduction des termes séculaires,
mais sans doute vaut-il mieux le conserver, ce qul permet
d’obtenir le mouvement de la planéte sous une forme entis-
rement périodique.

Telles sont les grandes lignes des diverses méthodes
qui nous paraissent les plus propres & la détermination du
mouvement des Planétes Troyennes soit au point de vue
numérique, soit au point de vue théorique.

M, E. Pavogur

Directeur de 1I"Observatoire de Toulouse




CERVANTES EM PORTUGAL

POR

D. JOSE TORIBIO MEDINA

O notavel historiador e erudito chileno nasceuw em 1852 em
Santiago, onde morrvew em 11/12/1930. Quando cheguet ao
Chile, em 1928, como Ministro, convidei-o naturalmente para
o primeiro banquete diplomdtico. Desculpou-se gentilmente,
informando-me que os velhos da sua idade (tinha 76 anos)
morrem se sairem de noite! Com eferto, estando Santiago
a 600 metros de altitude, rodeada pelos Andes que vdo
até 6.0010), cobertos de neve, sao frequentes as pneuwmonias ao
menor resfriamento.

No meu regresso do Chile ofereceu-me alguns exemplares
da monografia Cervantes em Portugal, que dedicara ao seu
velho amigo Antonio de Salazar Moscoso, Céinsul Geral de
Portugal maquele pais e editada em 1926 pelo meuw amigo
agoreano Carlos Nascimento, pedindo me para a tornar conhe-
ctda em FPortugal, visto nela fazer um apelo aos nossos mais
notaveis imvestigadores de assuntos histiricos. Fiz ja esse
apelo, durante o periodo das celebragdes do v Centendrio de
Cervantes, no jornal Repiiblica de 15/11/47, o vinico que gen-
teimente acetlow a minha graciosa colaboragdo. Como Toribio
Medina estudou o controvertido assunto com documentada pro-
ficiéncia, estando o sew livro esgotado, venho agora traduzir
na integra o séu para nds tao interessante trabalho, prece-
dendo-o dalguns dados biogréficos.

Cita naturalmente, de maneira exaustiva, as referéneias
a Portugal nas obras de Cervantes, explicando-as e contradi-
tando as mas interprelagoes dos seus predecessores, especial-
mente o bidgrafo inglés de Cervantes, Fitzmaurice-Kelly, que
acusa de infiel.

Em 1923 a Universidade do Chile celebrow com grande
solenidade o cinquentendrio do labor intelectual do fecundo
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eseritor, que alé dquela data tinha publicado 264 obras, conti-
nuando depois infatigdvelmente. Km 1925 doou ao Estado a sua
magnifica biblioteca, composta de 40.000 volumes, e em 1929,
pouco antes de falecer, ainda fez a longa viagem do Chile a
Sevilha para tratar da impressdio em facsimile das Cartas de
Pedro de Valdivia ao Imperador Carlos v. Passou entdo por
Lisboa cuja Torre do Tombo consultow pela ultima vez. Visitou
vdrias vezes os Estados Unidos e muitas capitais da Europa
e América Latina. Foi diplomata do seu pais, impondo se
sempre pela sua admirdvel faculdade poligrdfiea. Erplorando
ststematicamente as bibliotecas e arquivos das principais cida
des europeias e americanas, produziu um imenso trabalho,
reconstituindo nos seus multiplos aspectos a vida histirica,
cultural e istitucional da América Colonial, quer com obras
histéricas, bibliogrdficas, arqueoligicas, linguisticas e etnogra-
ficas, quer com a publicagdo de documentos, dando provas da
mator sensibilidado como critico e fildlogo.

As suas obras de mator fundo, hoje fontes para todo o
género de estudos sobre a América Latina, sdo: Histiria da
Literatura Colonial no Chile (1878 —3 vols.); resenhas biblio-
grdficas sobre o desenvolvimento da Imprensa em todos os pai-
ses americanos; vdrios volumes sobre a Historia da Inquisigdo
no Chile, México, Peru, Argenlina, ete.; estudos sobre as moe-
das e medalhas chilenas e americanas (1912); edigdes e documen-
tdrios, crénicas, poemas, viagens, referentes ao Novo Mundo,
até @ monumental Coleccdo de Historiadores e de Documentos
relativos ¢ Historia do Chile (1900-1909, 37 vols. ).

Existem sobre ele os livros: Biblioteca Medina (San-
tiago, 1907) e Epitome das publicagfes de J. Toribio Medina
(1914), de V. M. Chiappa, e Vida de J. T. Medina (1915) de
A. Donoso. Pertencia a muitas sociedades cientificas e literd-
rias da América, Espanha, Franga e Inglaterra, e era conde-
corado por Portugal.

Escreveu a Historia de Ferndo de Magalhdes, pelo que foi
assislir & imauguragdo da estdlua que celebrou o seu 1v Cente-
nario na cidade de Magalhdes, sobre o Estreito por ele des-
coberto e que perpetua o sew nome; estitua esta de que o
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Governo do Chile nos prometeu hd anos oferecer uma cipia
para a praga que dedicamos ao Chile, em Lisboa Nessa ceri
minta encontrou-se Medina com o Dr. Alberto d'Olweira que,
como Embaizador especial de Portugal, foi assistir dquela tau-
guracdo e que entao produziu um notdvel discurso,

Lishoa, Janewro 1948,

Aumapey Ferrrira rALMEIDA

Antigo Minisiro no Chile
(Fran-Uruz da orvdem ehilena « Al Mérifor




Entre os vérios pontos obscuros que se nos apresentam
na vida de Cervantes, o sr. Cotarelo y Mori adverte que
devem contar-se a ¢comissiio breve e especial aos dominios
espanhois de Africa. Em 22 de Maio de 1581 obteve uma
comissio em Ordn, e estava de volta em Cartagena em 25 de
Junho. Foi depois a Mostagéin em época que nfio consta
exactamente, e de ali trouxe cartas e avisos politicos.
A sua campanha militar em Portugal, de que ele mesmo
dé4 testemunho no sen memorial ao Rei, de 1590, dizendo
que tinha servido também com o Marquez de Santa Cruz
na Ilha Terceiras,

Entrando mais a fundo neste terreno, o critico a que
nos referimos cita as duas passagens que seguem, que
tomou da Vida de Cervantes, de Morén: «Tem-se dito que,
apenas Uervantes voltou & patria, entron no exéreito e
seguiun militando na guerra de Portugal e outros lugares.
Isto parecia verosimil, porque assim o fez o seu irmfo
Rodrigo; mas j& nflo pode sustentar-se depois que aparecen
a dopla cédula real de 21 de Maio de 1581, assinada em
Tomar (Portugal), onde se achava Filipe 11, para apode-
rar-se daquele reino, conquistado num més pelo Duque
de Alba.

«Nela se manda pagar a Cervantes 50 ducados, parte
da ajuda de custo para a missio que o levava a Ordn. Rece-
beu-os mesmo em Tomar dois dias depois e seguiu para o
seu destino. J& estava de volta em Cartagena em 26 de
Junho, onde apresentou a outrs cédula real também de 50
ducados, & ordem de Juan Fernandez de Espinosa, pagador
das armas, que lhos entregou.»
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Quanto a determinaciio das datas em que nada se sabe
de positivo da carreira de Cervantes, o autor citado fixa-as
«nos dois anos que véo de fins de 1581 a 1583», K entrando
em detalhes sobre isso mesmo, escreve: «As efemérides nfio
registam noticia alguma sua desde a volta de Orédn a
Cartagena (26 de Junho de 1581) até que no Romancero de
Pedro de Padilla, publicado em 1583, aparece um soneto
seu. Supdem-no em meados desse ano em Madrid, em
vista de num documento de venda outorgado por D. Mada-
lena de Cervantes a Napoléon Nomelin (Pérez Pastor, Doe,
Cervant. 1, 15) de certos panos, se dizer que c<haverd dois
Anos, pouco mais ou menos, Miguel de Cervantes, sen irm#o,
por ordem da dita D. Madalena, empenhou a Lomelins,
Como complemento a esta resenha cronoldgica, adverte-se
que no primeiro de Fevereiro de 1584 foi aprovada a Galatea.

Saindo deste campo érido de simples indicagGes de
datas, vejamos como discorre, baseado nelas, D. Ramén
Le6én Mainez no seu livro Cervantes y su época, (Jerez, 1901,
fol., p. 119-221):

«Ao regressar Cervantes & pétria, sabendo que seu
irmiio Rodrigo estava encorporado no seu terco na conquista
de Portugal, é muito possivel que procurasse ver como
normalizava a sua propria situaciio e se obtinha alguma
licita recompensa dos seus bem provados servigos. Teve
de intentar entfio a viajem ao pais visinho, e deve esta
ter-se verificado nos primeiros meses do ano 81. Talvez,
além dos certificados que levava legalizados e em forma,
como abonadores indubitiveis dos seus méritos, contasse
também com a assisténcia ao lado do Rei do seu Secretério
Vazquez, que seguramente visitaria, ainda que n#o fosse
senfio em sinal de respeito e como prova de amizade. Ni#o
cremos que Cervantes tivesse sido destinado ao seu antigo
tergo. Initil para o servigo activo da milicia, deve ter
solicitado alguma ocupagiio compativel com as suas dispo-
sighes fisicas.

«Ainda que no seu Memorial de servigos, escrito no
ano 90, fale efectiva