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A PAISAGEM NA GEOGRAFIA:
UM PROGRAMA EDUCATIVO A PARTIR
DOS TERRITORIOS DO ZEZERE

THE LANDSCAPE IN GEOGRAPHY:
AN EDUCATIONAL PROGRAM BASED
ON THE TERRITORIES OF ZEZERE

RESUMO: A paisagem apresenta-se como a representacao que o observador faz das
interacdes dos elementos fisicos e humanos, a partir das suas experiéncias vividas. A sua
diversidade e riqueza podem constituir-se como elementos de construcao de conheci-
mento, quer para alunos, quer para a comunidade em geral. Tendo por base os territérios
associados a bacia hidrografica do rio Zézere, apresenta-se uma proposta de programa
educativo que pretende que os alunos descubram o espaco que os envolve, aprendendo
diferentes conteidos sobre o mesmo e, mais do que fomentar o gosto pelo seu territério,
permita que, aquando do contacto com os contetidos programdticos formais, possam
dar sentido as aprendizagens. De forma a teorizar a sua aplicabilidade, faz-se ainda
uma simulacao da aplicacio do programa para os alunos do 3.° CEB do concelho de
Manteigas.

Palavras-chave: paisagem, proposta educativa, 3.° Ciclo do Ensino Basico, Bacia do

Zézere.

ABSTRACT: The landscape is a representation of natural and human interactions crea-

ted by the observer from lived experiences. Landscape diversity and abundance can help
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build knowledge for students, but also for the local community. Using the territories of the
hydrographic basin of Zézere River as example, we present a proposal of an educational
program. Its purpose is to make students discover the territory around their daily spaces
and learn different contents about it. These experiences and knowledge can be used to
give meaning to learning when programmatic contents are addressed in the classroom.
In order to theorize the application of this educational program, we present a simulation
example applied to lower secondary school students of the municipality of Manteigas
(Centro Region, Portugal).
Key-words: landscape, lower secondary school, Zézere hydrographic basin

1. Introducao

A concetualizacdo da paisagem tem apresentado (desde o século
XVIII) uma clara evolucido, complexificando-se com a introduciao de
novas perspetivas e correntes de pensamento [geogrifico]. A ligacio
inicial da paisagem a pintura e a uma ideia bucdlica centrada nos
aspetos naturais foi integrando a componente humana, preocupacio
enfatizada a partir do século XX. A paisagem passa a ser interpretada
como um conjunto de relacdes, que sao dinamicas e funcionais, que
ligam as componentes (fisicas, biolégicas e antrépicas) de uma porc¢ao
do espaco e o tornam individual pela forma como essas relacoes evo-
luem (Salgueiro, 2001).

Na abordagem desenvolvida no presente trabalho, foca-se o conceito
de paisagem na perspetiva da corrente humanista, salientando a visao
da Geografia cultural e da Geografia das representacdes. Para Sauer
(1996) a paisagem é sobretudo cultural, ideia complementada por Santos
(2002:103) quando afirma que “a paisagem € um conjunto de formas que,
num dado momento, exprime as herancas que representam as sucessivas
relacdes localizadas entre homem e natureza”.

Assim, a paisagem de hoje corresponde a um produto do passado e
constitui um registo na memoria coletiva (Ribeiro, 1993), sendo ainda um
poderoso elemento de identificacdo cultural (Gaspar, 1993). Mas essa cons-
truciao cultural é ainda individualizada e pluralizada quando se integram as

territorialidades do individuo.
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A paisagem tida essencialmente como visual (Salgueiro, 2001) implica
a presenca de um observador que a assimila, pela percecao do espaco, e
constroéi a sua representacao (Ferreira, 1997). Assim, a paisagem resulta das
experiéncias vividas no espaco, do sentido de pertenca ao lugar e da segu-
ranca ontolégica, a que se acrescentam as influéncias culturais. E, entio,
uma imagem construida em funcao de uma abstracao da realidade, porque
focada nos interesses do observador (Pinto-Correia et al., 2001), resultante
da experiéncia sensivel e vivéncia quotidiana (Tuan, 1979; Claval, 1987;
Relph, 1987).

A proposta de programa educativo aqui apresentada tem subjacente a
sustentacao tedrica atras descrita. Tendo por base a ideia de que a educacao
contextualizada e, muitas vezes, fora da sala de aula, permite aos alunos
melhores aprendizagens dos conhecimentos (Miguel, 2014), a integracao do
contexto territorial (mais ou menos alargado) do estabelecimento de ensino
nos conteudos letivos pode aumentar o potencial didatico para promover
essas aprendizagens.

Assim, a analise da paisagem, quer na Geografia, quer para outras areas
de conhecimento, potencia reflexdes em diferentes tematicas pelas repre-
sentacoes construidas. Pretende-se, assim, que os alunos, a partir dessa
leitura, expressao das marcas culturais, influenciada pelas topofilias e vivén-
cias quotidianas, problematizem a realidade que os envolve, desenvolvendo
o sentido de pertenca e aprofundando o conhecimento dos seus territorios,
enquanto se capacitam na aquisicao de conhecimentos e promoc¢ao de com-
peténcias na area do empreendedorismo, da cidadania ativa, do desenvolvi-
mento pessoal e do trabalho em equipa.

Posto isto, pretende-se aqui demonstrar o desenho de um potencial
programa educativo, com a simulacio de um caso concreto, que tenha
o territério como elemento-chave da aprendizagem e a paisagem como
elemento de partida para o desenvolvimento das atividades. Esse pro-
grama foi concetualizado para uma visio mais alargada do territorio,
permitindo a atuacido a uma escala regional e promovendo o intercam-
bio entre diferentes estabelecimentos de ensino, selecionados com base
num elemento unificador e transversal ao espaco geografico, neste caso,

o rio Zézere.
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2. Modelo concetual do programa educativo: o papel do territério

na educacao

Qualquer territério se pode tornar num ambiente de aprendizagem, devido
a sua multiplicidade de recursos e contextos que os integram, desde que
exista uma intencionalidade pedagégica que o planeie e concretize. A par-
tir do conceito de cidade educadora, é possivel retirar varios significados
com esta intencionalidade e, para ajudar no seu planeamento, apresenta-se na

Figura 1 um esquema teorico sobre a abrangéncia desta tematica.

Associagles  Empresas Museus Juntas de Freguesia

Instituigées com potencial
Educativo

) Participagdo civica
Recursos nafurais | Recursos TERRITORI0 COMO Construgdo | Cidadania
Palrimdnio cultural = materials e AMBIENTE DE coletivada | Conhecimento do local
Hstorialocal | imateriais APRENDIZAGEM identidade local | Interesse
Comesponsabiizacao
Experiéncias educacionais
pedagogicamente planeadas ¢ nao
planeadas

Educacdo (fomal), nao formal & informal
Fonte: adaptado de Coppini, 2007 in Figueiredo et al., 2015.

Figura 1 - Territério como ambiente de aprendizagem.

O programa educativo que se expoe (aprofundamento do publicado em
Alves et al., 2016) tem como propoésito desenvolver nos alunos o gosto pelo
conhecimento e pelo territorio, explorando a paisagem enquanto se promove
o sucesso escolar. Acredita-se que, através de um maior sentido nas aprendiza-
gens, € possivel despoletar nos jovens um maior interesse pelo conhecimento

e, por sua vez, melhorar os resultados escolares, enquanto a centralizacao no
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territério, como elemento-chave da aprendizagem, podera promover a cons-
trucao de espacos de cidadania e o aumento do sentido de pertenca, consoli-
dando a identidade.

Esta simbiose territério — educacio permite uma atuacao em duas verten-
tes: por um lado, a capacitacao do territério pela valorizacao e qualificaciao
dos seus atores, intervindo nas carateristicas humanas, sociais e materiais,
influenciando o seu grau de atratividade e competitividade por efeito do tra-
balho no territério pelos alunos, permitindo a criacio de novas representa-
coes, que poderdo condicionar tomadas de decisao futuras (e.g.: permanéncia
no territorio), ao aumentar o seu conhecimento sobre o mesmo e poten-
ciar, ainda, a sua divulgacio e percecio de novas oportunidades. Por outro
lado, esta intervencao aquando do percurso escolar dos alunos pode permitir
também a melhoria das aprendizagens, o combate ao abandono escolar e o
desenvolvimento de competéncias transversaisl.

Pretende-se, assim, a integracio da escola no meio, com a aplicacao dos
conteudos programaticos ao espaco vivido pelos alunos e o estimulo da cria-
tividade e comunicac¢io no seu territorio. Este aspeto sera tao aprofundado,
quanto os professores das diferentes disciplinas se queiram envolver (Figura 2).

O programa tem como intervenientes diretos as comunidades escolares
do limite territorial definido, sendo, contudo, direcionado para os jovens/
alunos. Em cada escola é constituida uma equipa de docentes que acompa-
nhara o desenvolvimento do programa, podendo incluir elementos externos
ao estabelecimento, no entanto, pertencentes a escolas integradas no territ6-
rio definido. Esta equipa € fulcral na execucao de todo o projeto de escola,
principalmente na fase de analise conceptual. Quanto aos alunos, esses serao
convidados a participar no programa com o apoio do seu delegado de turma,
elegendo dois representantes por ciclo de ensino e dois representantes por
escola2, que fardo a mediacio entre a equipa do programa e todos os alunos

que queiram participar.

1 Importa neste campo referir que existe, ao nivel europeu, um compromisso de
melhoria destes resultados nacionais, subscrito pela Regiio Centro ao nivel do seu plano
estratégico — CENTRO 2020.

2 0 ndmero de representantes é ajustado a2 dimensdo do territério de incidéncia do
programa educativo no sentido da sua exequibilidade. Um nimero elevado de alunos podera
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Relagao de tematicas

" Aplicabilidade dos contetidos
. . Espaco geografico Reforgo das aprendizagens
Conhecimento

e contacto

Aprendizagem ’ N
m/,/" Conteudos curriculares

Escola e

Professores

Territério como
agente e recurso

Aumento do conhecimento sobre o territorio
Melhoria dos resultados escolares
Reforg¢o de competéncias transversais

Valorizagao e divulgagdo do territério

Aumento da atratividade
Fixac¢ao dos jovens

Integracao da Escola no meio
Criatividade, Comunica¢do e Conhecimento

Figura 2 - Simbiose educacao - territério.

O objetivo do programa € desafiar os jovens a explorar os recursos exis-
tentes no territorio e criar ideias para o explorar, partindo de um elemento
transversal e unificador da area definida, enquanto promovem a identidade
local pela diferenciacao paisagistica, respondendo aos diferentes desafios
colocados presencialmente e através de uma plataforma informatica, de dis-
ponibilizacao na internet, criada para o efeito.

O programa centra-se na metodologia de projeto, uma vez que, através
dessa, podera haver uma valorizacao do fomento da autonomia, da curiosi-
dade e do espirito de descoberta, baseado num trabalho colaborativo com/
entre os alunos, centrado em questoes reais relacionadas com os seus territo-
rios (Fried-Booth, 2002).

Ainda que se pressuponha que possa ser repetido de forma ciclica, a
duracio prevista para a aplicaciao deste programa é de um ano letivo (outu-
bro a junho), pretendendo-se que ao longo de todo o periodo de execuciao
sejam trabalhadas competéncias relacionadas com a autonomia, a respon-

sabilidade, a pesquisa, o trabalho de grupo e, ainda, com apresentacoes

comprometer as atividades de grupo nas sessdes de encontro presencial. No entanto, deve
privilegiar-se sempre a existéncia de mais que um representante em cada escola.
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em publico. Esse espaco de tempo € seccionado em sete fases a realizar
por escola e trés momentos de trabalho e reflexdo presencial (Figura 3)
que decorrerao em simultaneo para todos os alunos eleitos (representantes
de ciclo e representantes de escola). Esta previsto que, para além dessas
fases do programa, os alunos possam dar resposta a desafios que lhes vao
sendo propostos pela equipa do projeto através da plataforma online atras
referenciada, podendo desta forma afirmar-se que o programa, para além
de momentos de trabalho sincrono, prevé também momentos de trabalho

assincrono.

Fase 0 | Setembro/Outubro | Nomeagdo de dois representantes de alunos por escola

Fase 1 | Outubro | Eleigdo dos representantes e reconhecimento do territério

Fase 1 | Novembro | Definigdo e apresentagdo das tematicas a explorar

Fase 3 | Dezembro/Fevereiro | 1° e 2° Encontro presencial e investigagdo sobre a tematica

Fase 4 | FevereirofAbril | Desenvolvimento do trabalho final

Fase 5 e 6 | Maio | Analise entre alunos e docentes, por escola e na comunidade local

Fase 7 | Junho | 3° Encontro presencial

Figura 3 — Fases do programa educativo.

Importa ainda sublinhar que, paralelamente ao desafio, quer os professo-
res afetos ao programa, quer outros professores pertencentes a escola, das
diferentes areas disciplinares, sio convidados a pensar os conteudos curri-
culares que lecionam a partir dos espacos explorados nos varios trabalhos,
aprofundando o conhecimento cientifico pela aplicabilidade a realidade
local, aumentando deste modo os seus conhecimentos sobre o territério e

a reflexao que estabeleca relacdes entre este e os conteddos curriculares,
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permitindo ajudar na construcao do sentido das aprendizagens nos alunos.
Este processo podera permitir aos docentes a atualizacio de conhecimen-
tos cientificos e didaticos das suas disciplinas, bem como a construciao
de redes de trabalho colaborativo no territério onde estio integrados. Os
atores locais serdo também envolvidos no programa, ndo s6 pela potencial
colaboracao com os alunos/escola, como, e de forma mais integrada, na
apresentacao dos resultados obtidos, quer de forma presencial, quer pela
divulgacio de contetidos num repositério online ou outras plataformas que

se considerem uteis.

3. Territorios do Zézere: uma area para aplicacio do programa

educativo

A diversidade de paisagens imposta pela multiplicidade de relacdes
entre os aspetos fisicos do espaco e as marcas culturais da atuagio humana
sobre o mesmo podem ser integradas pelo enfoque num elemento trans-
versal que funcione como unificador de um territério mais amplo. Neste
caso concreto, o elemento considerado é um curso de dgua — o rio Zézere.
Considerando-o como chave do programa educativo, os potenciais partici-
pantes estariam integrados dentro dos limites da bacia hidrografica do rio
Zézere (ou, de preferéncia, em todos os territorios concelhios intersetados
por esse limite). Tendo em conta a primeira opc¢ao, e integrando apenas
estabelecimentos de ensino que ministrem ciclos de estudos iguais ou supe-
riores ao 2.° Ciclo do Ensino Basico (CEB), seriam incluidas 73 escolas (das
potenciais 155, considerando a segunda opc¢io).

As oportunidades de trabalho advém, nao s6 da posicio geografica e,
consequentemente, das carateristicas fisicas do territério, mas também da
forma como o Homem se adaptou a elas e fez uso do espaco, tal como
exemplificado em Alves et al. (2016). Com uma area aproximada de 5200
km2 e uma altitude média de 450 m (Machado, 1988), a bacia hidrografica
apresenta uma forma sensivelmente alongada, de direcao NE-SW, situando-
-se entre as serras do setor noroeste da cordilheira central — Estrela, Lousa

e Acor — as quais se junta a serra de Sicé (a norte e noroeste), ja na Orla
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Mesocenozoica, e as serras da Gardunha e Alvelos e elevacdes de Vila de

Rei (a nordeste e a Sul) (Figura 4).

Reqido de Avein Viseu Do Laides Beiras e Serra da Estrela

Regido de Coimbra

Legenda

Hipsometria
metros

I 20- 285

[ I286-450
[ ]451-625
[ 626850
[ es1-1.225
[ ]1-226 - 1.990

Rio Zézere e principais afluentes
[ Bacia hidrografica do 2 ézere

Rede escolar potencial

+  Outras escolas
@  Escola de aplicacdo da simulacdo

Concelho de Manteigas
Ao Mertelo

TR, NUT I
) 0 10 20 30
Leziria do Tejo Km

Figura 4 — Posicao do concelho de Manteigas na bacia hidrografica do Zézere.

Nesta logica, as tematicas abordadas podem estar diretamente relaciona-
das com o rio ou prender-se com aspetos das dinimicas naturais e atividades
humanas na bacia hidrografica, sendo importante a criacado de um raciocinio
de integracdo, contextualizacao e percecio do objeto de trabalho na totali-
dade do programa e no elemento-chave que o rio Zézere constitui. Também
desse modo o programa educativo pode ser aplicado a diferentes conteudos
programaticos, sendo até preferencial uma abordagem transversal e integrada
de diferentes areas curriculares.

A titulo exemplificativo da aplicacao do programa educativo, selecionou-
-se o concelho de Manteigas para a producio de uma simulacio de projeto
de escola aplicada ao 3.° CEB (Figura 4), que integraria o programa educativo
global baseado no tema “Jovens exploradores do Zézere: o nosso territorio,

um recurso a partilhar”.
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O concelho integra as cabeceiras do rio Zézere, localizando-se ai a nas-
cente do rio. E assim, atravessado em toda a sua extensio pelo curso de
agua, marcado pelo encaixe em granitos e, no setor mais oriental, em xistos.
A morfologia, mais que o trabalho erosivo da agua, demonstra o resultado da
interacdo entre as fraturas tectonicas do ciclo Hercinico e Alpino e a acao do
gelo-degelo no periodo da glaciacio Wiirniana. As condi¢des edafoclimaticas
conferem-lhe carateristicas em biodiversidade que, a par da riqueza patrimo-
nial inerente a adaptacio do Homem as condicdes geogrificas locais e aos
usos agro-pastoris, se repercutiram na integracao de toda a superficie conce-
lhia no Parque Natural da Serra da Estrela.

No entanto, os valores naturais e culturais niao foram suficientes para
impedir o encaminhamento para trajetorias de estagnacio e regressio do
desenvolvimento local, a semelhanca de outras areas rurais de baixa densi-
dade, de localizacao excéntrica e indspita agravada pela integracio em areas
de montanha, em Portugal. A perda de atratividade e competitividade deve
suscitar reflexdes baseadas [em parte] nas oportunidades criadas no concelho
e no potencial humano que nele se encontra. Nesse contexto, a educacio e
formacao ao longo da vida podem acarretar vantagens no sentido de tornar a
populaciao mais qualificada, mais participativa e capacitada para a valoriza¢ao
do territorio e criacao de oportunidades de fixacio.

O programa educativo, tal como aqui € apresentado, podera trabalhar essas
componentes, nio s6 pela aposta na formacao da populacio, comecando com
o trabalho nas criancas e jovens, mas também pela promocio do reconheci-
mento e a valorizacao do territério, potenciando uma participacio intergera-
cional no planeamento das estratégias de desenvolvimento local. Apesar de o
concelho apresentar valores de escolariza¢ao médios aproximados aos obser-
vados para a totalidade de concelhos que integram a area da bacia hidrogra-
fica do rio Zézere, e de as taxas de abandono escolar serem mais reduzidas,
nota-se a necessidade de um trabalho com a populacao mais jovem na pro-
mocao do sucesso escolar, ja que as taxas de atraso, principalmente a partir
do 2.° CEB, ultrapassam os 35% dos alunos (Quadro D). A retenc¢ao ao longo
do percurso escolar pode condicionar a continuidade da escolarizacio, o que
na pratica podera significar uma populacio ativa (adulta) com baixos niveis

de escolaridade, inibidores de processos de modernizacio e competitividade
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das atividades econémicas, perdendo o territorio capacidade de atrair e fixar

populacio.
Quadro I - Indicadores do nivel de escolarizacao
e frequéncia no sistema de ensino, 2011.
Média dos
unidade | Manteigas | concelhos bacia
hidrografica

Taxa de retencio no 1.° CEB % 14,43 13,02
Taxa de retencio no 2.° CEB % 36,62 28,41
Taxa de reten¢ao no 3.° CEB % 35,29 28,01
Taxa de reten¢iao no ensino secundario % 40,57 39,77
Populacio residente (6 a 15 anos) que no estd a

frezuerftar o sistema (de enzino : % 0,36 1,60
Taxa de abandono (10 - 15 anos) % 0,54 1,80
Taxa de abandono antecipado (15-17 anos) % 2,97 6,00
Taxa de abandono precoce (18-24 anos) % 17,00 22,93
Populacao residente (3 a 5 anos) a frequentar a

edicagzo pré—escolar(3 ’ ) ! % 68,42 80,58
Taxa de analfabetismo % 8,84 9,08
Taxa média de escolarizacao (pop. 25-44 anos) anos 10,12 9,99
Taxa média de escolariza¢iao (pop. 25-64 anos) anos 7,27 8,01
Taxa média de escolarizacio (total pop.) anos 5,86 6,24
Populacao residente com ensino superior completo % 7,75 8,83
ODESin;I;;;fsz;oCZIEBum nivel de escolaridade igual o 61,98 56,44

Fonte: INE, 2012; EPIS, s.d.

-

Por outro lado, é necessario compreender as causas das elevadas taxas
de atraso, no sentido de procurar caminhos para a melhoria das aprendiza-
gens; talvez a contextualizacio e aplicacio dos conteidos possam estimular
o interesse e aquisicio de conhecimentos por parte dos alunos. Nao se deve
descurar, no entanto, a necessidade de trabalho com a populac¢iao adulta para
a sua (re)qualificacdo em funcio dos objetivos de desenvolvimento pessoal
e territorial, ficando este tema em aberto para outros programas passiveis de

serem explorados. No entanto, esse grupo populacional pode integrar este
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programa educativo como parceiro, mais ou menos ativo, mas fundamental
na partilha e debate de ideias que poderao até evoluir para intervencdes con-

cretas no territorio.

4. Simulacdo da aplicacio do programa para uma escola do con-
celho de manteigas

A opciao pela simulacao do programa educativo é aqui encarada como
uma demonstrac¢io da aplicacio das diferentes fases enunciadas no modelo
concetual, tendo como objetivo permitir uma reflexdo sobre cada uma
delas. Como referido, optou-se pela selecio do concelho de Manteigas
como territorio de recurso para os desafios e tarefas do projeto de escola,
que foi adaptado aos alunos do 3.° ciclo, embora o estabelecimento de
ensino ministre mais niveis de ensino. Essa opcao condicionou também as
exemplificacdes dadas e, fundamentalmente, o tema que constitui a base
de trabalho.

4.1. Fase 0

A escola seria convidada a nomear dois alunos que fossem seus represen-
tantes na fase de arranque do projeto. Esses dois alunos participariam, poste-
riormente, numa ac¢ao de formacido na qual lhes seria explicado o programa,
assim como as estratégias para a dinamizac¢ao de grupos de trabalho, uma vez
que seriam esses, com o apoio dos professores responsaveis pelo programa

na escola, a dinamizar a 1. fase.

4.2. Fase 1

O programa iniciar-se-ia com a realizacao de trés assembleias participati-
vas de delegados de turma, organizadas inicialmente por nivel de ensino (7.°,

8.° € 9.° anos), seguidas de uma ultima em formato de assembleia geral.
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Estas assembleias contariam, ao inicio, com dinimicas de grupo para que
os alunos se conhecessem melhor. Enquanto isso, pressupode-se despertar os
jovens para a importancia da participacdo e representacio, transpondo para o
programa as logicas de democracia representativa, tendo sempre inerentes os
valores associados a esse sistema, nomeadamente, a importincia da participa-
¢ao informada e de eleicio de colegas com competéncias para que 0s jovens
se sintam bem representados. Para além disso, seria, também, abordado o
programa de forma sucinta.

No final desta fase encontrar-se-iam eleitos dois representantes do ciclo de
ensino e, também, dois representantes da escola, podendo estes ultimos ser
ou nio coincidentes com os anteriores nomeados ou com 0s representantes
de ciclo. A esses alunos seriam, depois, dadas a conhecer todas as fases do

programa, sendo, ainda, fornecidos materiais de apoio.

4.3. Fase 2

Nesta fase os representantes do 3.° CEB e os representantes da escola
organizariam uma sessdo de trabalho com os delegados de turma. Essa
sessao teria como objetivo compreender qual a sua opinido relativamente
ao programa educativo, servindo também para capacitar os delegados
de turma para que pudessem explicar o programa aos seus colegas de
turma e compreender quantos estariam interessados em acompanhar os
trabalhos.

Depois de ser conhecido o nimero de alunos motivados para par-
ticipar, seriam criadas sessdes de trabalho organizadas por nivel de
ensino para se poder apresentar o projeto. Na segunda parte dessas
sessdes seriam promovidas dinimicas de grupo, permitindo aos alunos
refletir acerca do seu territério, tendo por base a pergunta “O que vejo
da minha janela?”.

Através desta questiao, os alunos comecariam a evocar elementos da pai-
sagem que observavam nas suas vivéncias quotidianas, desde imagens mais
simples e momentineas, como casas, carros, arvores, a representacdes mais

complexas proporcionadas por um olhar mais critico — um conjunto de casas
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que s6 é habitado um més por ano; idosos que passam o dia sentados a porta
de suas casas; carros com matriculas estrangeiras que niao param na vila.
Partir-se-ia, entao, de ideias simples de uma observaciao da paisagem como
disposicao de elementos fisicos/materiais, para uma perspetiva mais sensorial
e de vivéncia do territério.

A passagem para esse pensamento mais complexificado permitiria,
depois, aprofundar a reflexao, pedindo-se aos alunos para pensarem nas
seguintes questoes “O que gostava de mudar, tendo em conta o que vejo
da minha janela?”; “O que mais me preocupa, quando olho pela minha
janela?”. Nesta dinamica poder-se-ia verificar que a maioria dos alunos
focava aspetos essencialmente ligados as trajetorias de desenvolvimento
local, referindo as consequéncias da posi¢io excéntrica do concelho. Abor-
dava-se a diminuic¢io da populagio e o éxodo rural, pela referéncia a
quantidade de casas desabitadas, a falta de oportunidades de emprego e a
acessibilidade ao concelho como fator de fuga da populacio. Mas também
se focavam tematicas com maior componente ambiental: as praticas agro-
pastoris e silvicolas num contexto de preservacao da natureza, o impacte
ambiental da atividade turistica e os incéndios florestais com marcas not6-
rias na paisagem.

De seguida, os alunos organizar-se-iam em grupo e pensariam, a partir
dos assuntos abordados na discussdo anterior, sobre o aspeto mais prio-
ritario e/ou que teriam mais interesse explorar. Durante toda a sessio os
representantes desse ciclo iriam recolhendo os contributos dos colegas.

Apos as sessOes por nivel de ensino, realizar-se-ia uma assembleia de
escola na qual participariam os dois representantes do 3.° ciclo e os repre-
sentantes da escola, no sentido de se analisarem as propostas dos colegas e
de se tentar perceber a existéncia de um tema similar entre todos. Podendo
verificar-se que o nimero de alunos que mencionava os incéndios florestais
do ultimo verdo era bastante elevado, a assembleia consideraria que esse
seria o tema abordado pela escola.

Mais se acrescenta que, para que possa haver registo de todos estes
momentos, os alunos deveriam apresentar elementos de monitorizacio, como
o registo do namero de elementos nas reunides, uma breve descricio do que

aconteceu e algumas fotografias.

60



4.4. Primeiro encontro presencial

O concelho de Manteigas participaria no primeiro encontro com os dois
representantes do 3.° CEB e os representantes da escola (4 elementos) que se
juntariam aos restantes representantes de cada escola da bacia hidrografica do
rio Zézere integradas no programa educativo.

Na manha do primeiro dia os alunos teriam a oportunidade de se conhe-
cerem, realizando-se diversas dinamicas de grupo e promovendo-se a intera-
¢ao entre os grupos das diferentes escolas. Para além das dinamicas iniciais
de quebra-gelo seriam, ainda, criados momentos nos quais os alunos pudes-
sem refletir acerca do que gostam (4 aspetos) e nio gostam (2 aspetos) no
seu territorio concelhio, sendo depois feita uma apresentacio aos restantes
colegas das outras unidades territoriais. O grupo de alunos oriundos do con-
celho contido na simulacido poderia elencar como aspetos negativos a falta
de oportunidades para fixacio da populacio jovem e a fraca diversidade
de ofertas formativas no concelho; e como positivos, a riqueza natural do
concelho, a qualidade de vida e tranquilidade, a gastronomia e existéncia de
aguas termais.

Na parte da tarde, a equipa responsavel pelo programa apresentaria uma
caraterizacao da area da bacia hidrografica do rio Zézere, demonstrando aos
alunos a existéncia de um territério comum a todos, apesar da dispersdo espa-
cial das suas proveniéncias, podendo ser visivel que muitos dos grupos par-
tilhavam do mesmo tipo de preocupacoes, apesar de, por vezes, nunca terem
estado nos territorios concelhios dos colegas. Seguidamente, apresentar-se-ia
detalhadamente todo o programa para que ficasse claro para todos os alunos
o total de fases que o constituiriam, havendo um momento destinado ao escla-
recimento de duvidas.

Na segunda sessao da tarde, organizar-se-iam grupos que contemplas-
sem mais do que uma escola, tendo de, em conjunto, definir qual seria o
maior problema e a maior potencialidade da bacia hidrografica do rio Zézere,
seguindo-se um momento de partilha das conclusdes retiradas. Aqui poderiam
ser abordadas as assimetrias demograficas e socioeconémicas entre as areas
mais a montante e mais a jusante como problema. Explorando o rio Zézere,

conseguir-se-ia abordar o desenvolvimento local e o nivel intermunicipal pela
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promocio de diferentes atividades, como o turismo, a producio energética,
preservacido e conservacao da biodiversidade e a agricultura.

Na noite desse dia, seriam desenvolvidas dinamicas de grupo acerca do ter-
ritério que é familiar aos alunos, permitindo-lhes obter mais conhecimentos
acerca da bacia hidrografica e dos varios concelhos integrados no programa.
A abordagem inicial a caraterizacdo da rede hidrogriafica e a morfologia da
bacia em toda a sua extensao iria dando lugar a pormenorizacdes relativas aos
territorios de cada grupo de alunos representante das escolas. No caso espe-
cifico do concelho de Manteigas, os alunos poderiam optar por referenciar
a imponéncia do vale do Zézere com as marcas da glaciaciao, invocando os
conhecimentos de Geologia e Geografia, partindo depois para a presenca das
Caldas de Manteigas, com a promoc¢ao potencial de trabalhos nas ciéncias fisi-
cas e quimicas. O enfoque na biodiversidade e na area classificada do Parque
Natural da Serra da Estrela poderia desenvolver os conteudos da disciplina
de ciéncias naturais. A disciplina de Geografia seria novamente invocada na
abordagem da importancia da industria téxtil no concelho e da sua evolucao
e impacte no territério, enfatizando a localizacido privilegiada nas margens do
rio Zézere.

No segundo dia de manh3, a equipa da escola, a semelhanca das restantes,
comecaria a pensar na forma como iria construir o projeto tendo por base a
ideia de tema que surgiu na assembleia de escola — os incéndios florestais.
O grupo teria o apoio dos técnicos do programa, no sentido de ajudar na
construciao do esquema do projeto.

Da parte da tarde, esse projeto seria apresentado aos restantes grupos de
representantes. Essa apresentacio teria de incluir um planeamento das fases
ao longo do projeto e o respetivo cronograma, assim como 0s compromissos
que a equipa assumiria. A partir do tema do projeto — incéndios florestais —
definido para a escola integrada na simulaciao, poder-se-iam criar trés subte-
mas (atribuidos a cada um dos anos de escolaridade), designadamente: (i) as
causas dos incéndios florestais; (ii) prevencao e combate dos incéndios flores-
tais; (iii) consequéncias (naturais e socioeconémicas) dos incéndios florestais
no concelho.

No final desta sessdo seria apresentada a plataforma informatica que ser-

viria de auxilio para o desenvolvimento de todo o projeto. Nessa plataforma,
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os alunos poderiam colocar as suas duvidas, partilhar documentos que con-
siderassem pertinentes, assim como responder aos desafios que lhes fossem

colocados pela equipa.

4.5. Fase 3

Apo6s o primeiro encontro presencial, realizar-se-iam trés sessdes (uma
sessao por ano de escolaridade). Nelas estariam presentes os representantes
da escola, os representantes do 3.° ciclo de ensino e os colegas desse mesmo
nivel participantes no projeto.

Na primeira parte da sessao, seria explicado em que consistiu o primeiro
encontro presencial, nomeadamente com a apresentacio da caraterizacao da
bacia hidrografica, territorio comum a todos os alunos envolvidos no pro-
grama, a exposicao detalhada do programa e o plano de trabalho elaborado
tendo em conta a tematica que tinha sido escolhida em assembleia na escola.

Nos meses que constituem esta fase, cada um dos subgrupos elaboraria
um guido de pesquisa acerca das tematicas que envolvem cada um dos subte-
mas: (i) as causas dos incéndios florestais; (i) prevencio e combate dos incén-
dios florestais; (iii) consequéncias (naturais e socioeconomicas) dos incéndios
florestais no concelho. Paralelamente a pesquisa efetuada, os alunos iriam
respondendo aos varios desafios que constavam na plataforma, tendo, ainda,
de anexar informacao relativa a execucao do projeto.

Daqui poderiam resultar, numa fase primaria e anterior ao avango de qual-
quer trabalho nos subtemas, o levantamento das areas ardidas desde o inicio
da década de 1990, com a indicacao daquelas que foram percorridas pelos
incéndios mais que uma vez. Esse levantamento poderia ser representado
na forma de um cartograma (Figura 5) aproveitando para abordar as regras
de representacio cartografica e os elementos essenciais aos cartogramas.
O grupo das causas dos incéndios florestais poderia trabalhar a base de dados
disponibilizada pelo Instituto de Conservacio da Natureza e Florestas, sele-
cionando apenas um ano ou contemplando todo o periodo temporal desde
1990 e procedendo a uma analise estatistica (Quadro II). Por fim, o grupo

das consequéncias dos incéndios florestais poderia partir da recolha de noti-
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cias ou outros documentos escritos (Figura 6) sobre ocorréncias durante e
pos-incéndio, assim como de relatos da populacio local para equacionar a

problematica.

GouvEIA
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Legenda

Areas ardidas 1990-2013
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Figura 5 - Areas ardidas no concelho de Manteigas, 1990 — 2013.

Fonte: ICNF, s.d.

Quadro II - Causas dos incéndios florestais: exemplo para 2013-2015.

Causa N.° ocorréncias
Queimadas (borralheiras) 2
Queimadas (renovacao de pastagens) 3
Trovoadas 1
Queimadas (limpeza do solo florestal) 1
Fumadores a pé 1
Vandalismo 1
Reacendimento 1
Sem causa atribuida 5

Fonte: ICNF, s.d.
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INCENDIO EM MANTEIGAS
BOMBEIROS COMBATEM FOGO NA FREGUESIA DE SAMEIRO

Relatério de Estabilizagio de Emergéncia
Incéndio Florestal de Manteigas e Seia

25 do valor Gmica das espécies afetadas

Para a obtengdo de indicadores fidveis sobre o impacto do incéndio é necessaric um levantamento

no Campo, a recolha de valores dendrométricos das espécies lenhosas para que

seja determinade o prejuizo causado pelos incéndios florestais.

No entanto, e recorrendo aos dados apr dos nos capitulos L (dados provisdrios), estimam-se

s seguintes prejuizos:
*  Na drea de pinheiro bravo havera lugar a regeneracdo natural, sendo que o montante do prejuizo
estimado serd na ordem dos 543.298 euros.
*  Na drea de outras folhosas havera lugar a algum rebentamento por toiga ainda assim, sendo que o
montante do prejuizo estimado serd na ordem dos 297.591 euros.
= Na drea de outras resinosas dificiimente havera lugar a regeneracdo natural, sendo gue o montante

do prejuizo estimado serd na ordem dos 51.603 euros.

O edleulo da estimativa em poveamentos de folhosas caducifdlias deve deixar-se passar uma Primavera
jpara um diagnastico rigoroso do estado das drvores, antes de decidir a sua remogao, e por tal fato é dificil

no presente efetuar uma estimativa dos danos para estas espécies lenhosas,

For.1 - Vista panorimica da bacia

hidrogrifica do Ribeiro da Albagueira. Notar

a auséneia de vegetagdo na parte superior,

correspondente & drea de cabeceiras, onde
ocorreu o deslizamento.

Adaptado do Expresso, 2016; ICNF, 2016; Lourenco, 2004.

Figura 6 - Recortes de incéndio: impacte no parque natural,

valor econémico das espécies e ocorréncia de movimentos em massa.
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4.6. Segundo encontro presencial

Tal como no 1.° encontro, os representantes do 3.° CEB e os representantes
de escola do concelho de Manteigas participariam neste encontro em conjunto
com os representantes de cada escola incluida no programa. Cada grupo de
alunos apresentaria o seu projeto e os principais resultados encontrados até
ao momento, bem como as principais dificuldades. Nesse momento, a escola
tida em conta na simulaco ja poderia ter concluido que 42% da area do con-
celho, entre 1990 e 2013 tinha ardido pelo menos uma vez, encontrando-se
essas areas em espacos de menor acessibilidade, principalmente nos topos de
vertente; apesar dessa distribuicdo, no inicio, as ocorréncias devem acontecer
em altitudes mais baixas, junto das areas povoadas, na medida em que, na sua
maioria, sio provocadas por atuacao humana negligente. Poderia referir como
principais dificuldades a diversidade de fontes de informacio, a complexidade
inerente a tematica dos incéndios florestais pela conjugacio de componentes
fisicas e antropicas e a grande quantidade de ocorréncias no periodo em ana-
lise. Assistiriam a apresentacao os técnicos responsaveis pelo programa e os
restantes grupos de alunos, sendo dado feedback sobre a mesma.

Ap6s a elaboracio do ponto de situacao de cada projeto, cada grupo pode-
ria contar com o apoio de um especialista da area tematica. Os contributos
dados a escola do concelho de Manteigas poder-se-iam prender com a neces-
sidade de contactar com diferentes atores locais para obter a sua percec¢ao
sobre os incéndios florestais. Poderiam ser incluidos habitantes, sapadores
florestais, bombeiros e outras forcas de seguranca, operadores turisticos e
proprietarios de terrenos ou negociantes diretamente relacionados com a flo-
resta. Assim, obter-se-ia uma ideia da consciencializacio desses atores para a
prevencao dos incéndios florestais e o modo de atuacio durante as ocorrén-
cias, mas também a percecio das consequéncias e da forma como os incéndios
os afetam. Seria, ainda, relevante contactar com o Parque Natural da Serra da
Estrela no sentido de validar a informacao recolhida (por exemplo nos jornais
e outros meios informativos) e complementar os conteidos com as estratégias
de ordenamento florestal e medidas de mitigacio do risco. Tratando-se de um
projeto incluido num programa educativo baseado no rio Zézere, os alunos

deveriam ainda desenvolver investigacao no sentido de avaliar o papel dos
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cursos de dgua nos incéndios florestais, desde a prevencido as consequéncias
pos-incéndios (e.g.: utilizacio da agua no combate aos incéndios, erosio dos
solos e consequente aumento dos sedimentos e cinzas transportados pelas
linhas de agua).

O apoio dos especialistas permitiria aos alunos encontrar outros caminhos
para o projeto e definir as proximas fases para a conclusio do mesmo. Par-
tindo dessas reflexoes, a meio da tarde do segundo dia, cada grupo apresenta-

ria as fases que se comprometeria a desenvolver para a conclusao do projeto.

4.7. Fase 4

Com o intuito de dar a conhecer os resultados do segundo encontro pre-
sencial, nomeadamente a opinido recebida dos técnicos afetos ao projeto e
dos colegas de outros grupos, realizar-se-iam, mais uma vez, trés sessoes (uma
sessdo por ano de escolaridade). Para além disso, seria apresentado o traba-
lho realizado com os técnicos especialistas que tinham auxiliado o grupo no
encontro presencial e ainda as proximas fases a concretizar.

Durante os meses que integram esta fase, os alunos reunir-se-iam diver-
sas vezes para terminar o projeto e para responder aos desafios que lhes
foram propostos na plataforma online. Hipoteticamente teriam avancado para
o contacto com a populacao, selecionando um maximo de trés atores por
cada grupo definido no trabalho realizado no encontro presencial, desenvol-
vendo entrevistas gravadas, de resposta aberta, para uma avaliacio qualitativa
das suas percecoes. Procederiam, ainda, ao levantamento das rela¢oes/inter-
feréncias dos cursos de agua nos incéndios florestais, avaliando as hipoéteses
de novos trabalhos. Por fim, poderiam promover um concurso de fotografia,
aberto a toda a comunidade concelhia, sob a tematica “Rastos de fumo: da

prevencao ao que fica dos incéndios”.

4.8. Fase 5

Ap6s a conclusao do projeto, seriam realizadas sessdes de trabalho com

os alunos envolvidos e os professores responsaveis pelo projeto na escola.
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Essas sessOes permitiriam uma andlise conceptual dos conteudos abordados
em cada subarea, permitindo que todos os alunos pudessem compreender as
diferentes formas de abordagem a partir da tematica dos incéndios florestais
e perceber que todas as fases do trabalho tinham o mesmo fim e contribuiam

para uma resposta global ao desafio.

4.9. Fase 6

Ap6s a analise conceptual do projeto, que permitiria a integraciao das dife-
rentes partes e a sua percecao como um todo, realizar-se-ia uma apresentacio
publica a comunidade local onde a escola estava inserida, neste caso concreto,
no concelho de Manteigas.

O processo de preparacao da apresentacao seria acompanhado pelos téc-
nicos do programa educativo, reforcando as competéncias dos alunos sele-
cionados para a exposicao oral e preparacio dos contetidos para divulgacio.

A ideia de envolvimento da comunidade e dos diferentes atores locais
no projeto evidencia-se nesta fase com o convite de diferentes entidades
para a discussio da tematica, para além da assisténcia. Poderiam estar
presentes o Presidente da Camara Municipal de Manteigas e os Vereadores
dos pelouros com competéncia nos incéndios florestais (seguranca e prote-
¢do civil, ambiente e aproveitamento energético, gabinete técnico florestal
e areas protegidas, ordenamento do territorio e urbanismo), o presidente
e o comandante dos Bombeiros Voluntirios de Manteigas, o comandante
da Guarda Nacional Republicana e o responsavel pelo Parque Natural da
Serra da Estrela.

A apresentacio do projeto da escola a comunidade seria desenvolvida em
dois momentos. Um, mais alargado no tempo, traduzido na exposicio das
fotografias do concurso “Rastos de fumo: da prevencio ao que fica dos incén-
dios”, em diversos pontos da vila sede de concelho, acompanhados de outros
trabalhos preparados pelos alunos (e.g. posters com alguns resultados das
tarefas) e um video resultante da compilacio das entrevistas feitas aos dife-
rentes atores locais. Colocar-se-ia, assim, a hipotese da criacio de um roteiro

pela vila que permitisse despoletar a reflexdo na comunidade local para a



problematica através de momentos de observaciao da paisagem e a colocac¢iao
da pergunta “E se ocorresse ali um incéndio florestal? O que conseguias ver?”,
alternados com a apreciacdo dos resultados do projeto. O outro momento
seria mais fugaz, com o desenvolvimento de um debate com a participacao
das entidades atras elencadas e comunicac¢ao das conclusdes alcancadas ao
longo do ano de trabalho. O objetivo final seria a obtenc¢io de contributos
para a continuidade da intervenc¢io na prevenc¢ao dos incéndios florestais e

mitigacao do risco.

4.10. Terceiro encontro presencial

No terceiro e ultimo encontro presencial, o grupo de representantes da
escola do concelho de Manteigas apresentaria o seu projeto no estadio final.
Seria uma demonstracio de todo o plano de trabalho, forma de organizaciao
dos grupos e distribuicao das tarefas intraescola finalizada com os resulta-
dos obtidos. Estes ultimos deveriam contemplar nio s6 as conclusdes das
investigacoes feitas pelos alunos, mas também os materiais concretizados e
os contributos resultantes do debate publico do projeto. Dever-se-iam, ainda,
incluir as perspetivas da equipa de trabalho relativamente ao impacte do pro-
jeto, quer na sua formacio, quer na comunidade do territério concelhio e a
ponderacio da continuidade do projeto.

No final de todas as apresentacoes seria eleito o melhor projeto de entre
todos os grupos de escola envolvidos, com base na avaliacio de todo o pro-
cesso de desenvolvimento do mesmo, balizada em diferentes critérios, para
além do seu grau de exequibilidade. Assim, ter-se-iam em conta: originalidade
do projeto; atualidade da tematica; relacio da tematica com o rio Zézere; com-
parabilidade da situacido do territério com outras areas da bacia hidrografica
do rio Zézere; diversidade de metodologias de trabalho; envolvimento dos
alunos que nio os representantes de escola e de ciclo; participacao e envol-
vimento dos alunos na plataforma online; envolvimento dos atores locais;
abertura do projeto a comunidade; viabilidade da continuidade do projeto;
impacte do projeto nas trajetérias de desenvolvimento local e mudanca nos

modos de agir da populacio.
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5. Consideracoes finais

Num periodo em que as estratégias de desenvolvimento apostam no
aumento dos niveis de escolarizacio da populacio, torna-se importante ado-
tar medidas de melhoria do sucesso escolar e dos percursos individuais dos
alunos. Neste sentido, encontrar atividades alternativas ao ensino formal em
contexto de sala de aula e regrado por programas curriculares e manuais
rigidos [ainda que nido de forma direta neste programa] pode ser uma opor-
tunidade de contributo para melhores resultados. A aprendizagem aplicada
a contextos vivenciados pode ser, nesta 16gica, uma forma de sedimentacio
dos conteudos. Ao mesmo tempo, torna-se relevante desenvolver nos jovens o
interesse por uma cidadania ativa e participativa.

A ideia de programa educativo aqui apresentada tem subjacentes essas
duas ultimas premissas, enquanto se adapta a um contexto cada vez mais
global, em que o conhecimento do outro [espaco] é quase exigido, sem, no
entanto, perder a nocao de afirmacido do local, pela marcacio e divulgacao
de identidades.

A paisagem torna-se, no caso apresentado, central em todo o programa,
ja que se parte da ideia de observacao do que envolve os alunos para a pro-
blematizacao dos seus territérios e vivéncias no desenvolvimento do projeto.
A partir dessa observacdo os jovens sio convidados a desenvolver, de forma
integrada na comunidade local, estratégias de intervencao territorial, podendo
vir a ser elementos ativos na prépria modelacio da paisagem.

Tratando-se de uma hipétese, a experimentacio de um programa edu-
cativo com esta metodologia validaria a sua exequibilidade. Tal deveria ser
acompanhado por uma avaliacio da situacio escolar dos alunos envolvidos,
antes, durante e ap6s os projetos, monitorizando as consequéncias das ativi-
dades desenvolvidas na aprendizagem e sedimentacio dos conhecimentos.
Aos professores, o desafio colocado passaria, no essencial, pela adequacio
dos conteddos programaticos as tematicas abordadas no programa educativo
e no projeto de escola, voltando a enfatizar-se que esta metodologia nao se
aplica apenas a disciplina de Geografia, mas € transversal a todas as unida-
des curriculares e deve ser trabalhada de forma integrada. Um ultimo desafio

prende-se com a integracio da comunidade local. A escola deve sair dos seus
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muros e promover relacdes de aprendizagem intergeracionais com os ato-
res locais e os jovens estudantes. Essa deve ser uma integracao gradual, tao
participativa quanto possivel, consoante a dimensiao e o tipo de atividades

planeadas.
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