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FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES
NO PROGRAMA AGRINHO: UMA EXPERIENCIA
FORMATIVA EM REDE

Fundamentos Teéricos do Programa Agrinho

Voltado para as criancas e jovens paranaenses o Programa Agrinho foi
criado no marco do compromisso institucional do Servico Nacional de Apren-
dizagem Rural — Administracio Regional do Estado do Parana. Entre suas
atribuicoes o SENARPR tem a responsabilidade basilar da promocido social
da familia do trabalhador rural. Assim trabalhar com criancas e jovens, cons-
titui uma prioridade institucional. A implementacao do Programa nas escolas
repete desde sua concepc¢do os seguintes passos como estratégia operacio-
nal: Selecio de conteudos, contratacio de autores e formadores especialistas,
elaboracao de materiais no formato de recursos educacionais abertos para
alunos e professores, mobilizacio escolar, capacitacio docente, desenvolvi-
mento de projetos e atividades por docentes e discentes, acompanhamento
do programa e culminancia das a¢cdes no concurso e festa de encerramento.

Desde seu nascimento em 1995 o Programa Agrinho tem como funda-
mentos o debate complexo, desvelando a interdependéncia entre relacoes
frequentemente exibidas como antagonicas, fato que garante uma proposta
critica, orientada para a tao necessaria formacio de alunos e professores
pesquisadores. Assim a concep¢iao do programa repousa nos seguintes pres-
supostos: na transdisciplinaridade, na pesquisa como pratica educacional alvi-
trada por Bochniak (1998) e Torres (2002), e na colaboraciao na perspectiva

proposta por Torres (2002) em sua tese de doutorado.
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Pretende-se com essa proposta romper com modelos pedagdgicos que
se fundamentam no paradigma do ensino, centrado na figura do professor.
Pretende-se ainda, a superacio da fragmentacio do processo educacional
que estrutura os conteudos em disciplinas compartimentando os saberes, de
modo a alcancar uma pratica pedagégica que contemple uma abordagem
transdisciplinar.

Vale esclarecer que nessa proposta o significado da transdisciplinaridade
para Torres e Behrens (2014, p 19) consiste em uma visao que apresenta o
“grau maximo de relacdes na integraciao de disciplinas que permitem a inter-
conexao dos conteudos, no sentido de auxiliar na unificacio dos conhecimen-
tos e na compreensao da realidade”.

As autoras ainda destacam que “trata-se de uma interacao de disciplinas que
vai além da justaposicdo de varias disciplinas, como nos processos da inter-
disciplinaridade e da multidisciplinaridade” (Torres e Behrens, 2014, p. 19).

Para que essa real integracio de disciplinas ocorra a escola necessita ser
preparada para implantar a transversalidade, proposta basilar das tematicas
de relevancia s6cio ambiental selecionadas para o desenvolvimento dos tra-
balhos do Agrinho. Reconhece-se que embora existam tentativas implementa-
das de praticas transversais em escolas ainda nao foi possivel a transposicao
real na maioria das instituicdes de ensino. Assim para a concretiza¢ao desse
eixo epistemologico, faz-se necessario uma proposta metodolégica coerente
com tais principios tedricos, “pois, percebe-se, de fato, que especialmente em
relaciao as questdes da “interdisciplinaridade” e da “transversalidade” a escola
ainda se encontra diante de um enorme descompasso entre teoria e pratica”
(Torres e Bochniak 2003, p. 3). Para buscar a transposi¢cio acima mencio-
nada, foi que se optou por trabalhar com os fundamentos metodolégicos da
pesquisa, da transdisciplinaridade e da colaboracio que, sem se constituir
em uma receita, apresenta procedimentos praticos a serem desenvolvidos em
espacos educacionais a fim de alcancar os objetivos tedricos e praticos de uma
educaclo critica, criativa e reflexiva que transforme estudantes e professores
em pesquisadores capazes de produzir novos conhecimentos.

Vale destacar que para alcancar a concretizacao da proposta acima apre-
sentada optou-se por desde o inicio do programa investir em um programa

de formacido continuada para professores do ensino publico e privado. No

132



inicio do programa, apds esse processo formativo, os docentes que ade-
riam ao programa desenvolviam com seus alunos diversas atividades no
formato de projetos. Com o passar dos anos as acdes desenvolvidas pelos
discentes se ampliaram e passaram a envolver a comunidade extrapolando
0s muros escolares.

Assim, desde 1995, a estratégia do Programa Agrinho centra-se no desen-
volvimento de projetos por docentes e discentes, que visem uma educacio
para a sustentabilidade. Para tal, todos os alunos envolvidos com o programa
recebem materiais paradidaticos visando enriquecer os conteidos trabalha-
dos de forma transversal ao curriculo e auxiliar nos debates desenvolvidos
nas fases iniciais dos projetos.

Os projetos desenvolvidos nas escolas sio enviados para a sede do
SENARPR de forma voluntaria pelos professores e sio avaliados por uma
banca examinadora composta por representantes dos parceiros e por pro-
fessores universitarios. Os melhores trabalhos recebem um reconhecimento
de seu mérito na forma de diplomacao e premiac¢iao. Desta forma temos uma
constante avaliacdo da aceitacio e da compreensao dos materiais, das pales-
tras, bem como um acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos a campo.

Cabe aqui registrar o nimero de turmas e de alunos atendidos desde o

lancamento do Programa:

TABELA 1: Numero de discentes por ano e nimero
de turmas envolvidos no Programa Agrinho

ANO TURMAS ALUNOS
1.996 351 7.443
1.997 13.983 364.880
1.998 26.692 696.597
1.999 47.275 1.233.463
2.000 42.926 1.227.135
2.001 45.791 1.244.021
2.002 55.147 1.625.660
2.003 58.695 1.730.900
2.004 54.762 1.588.118
2.005 54.730 1.587.171
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ANO TURMAS ALUNOS
2.006 56.644 1.642.676
2.007 51.800 1.553.997
2.008 53.708 1.526.935
2.009 46.122 1.361.474
2.010 37.391 1.014.640
2.011 41.016 1.107.433
2.012 41.343 1.044.586
2.013 23.746 831.131
2.014 41.296 1.114.992
2.015 26.617 718.653
2.016 26.617 718.659
Total 846.652 23.940.564

Fonte: SENARPR

Em 22 anos de atividades, o Agrinho incentivou a comunidade escolar a
debater questdes — as vezes ausentes das salas de aula — referentes a sustenta-
bilidade nas dimensdes propostas por Sacks (2000): social, econdmica, ecol6-
gica, cultural, espacial, politica e ambiental . Toda uma gerac¢ao participou da
construcao de uma nova consciéncia social. Milhares de palestras de formacao
continuada de professores foram realizadas nos 22 de atividades do programa,

objetivando uma reflexao dos docentes sobre a sua pratica pedagogica.

A Formacio de Professores do Programa Agrinho

Nos primeiros anos de sua implantacio todo o trabalho formativo de
professores se desenvolvia em formacgdes presenciais no formato de pales-
tras ou oficinas presenciais ao mesmo tempo em que eram desenvolvidas
diversas atividades com os estudantes nas escolas. Sdo ainda distribuidos
livros para os docentes, cuja autoria € coletiva, de diversos professores pes-
quisadores de instituicdes de ensino superior brasileiras e estrangeiras. A
congregacao de tantos especialistas para a produciao de materiais paradida-

ticos e para a formaciao dos professores atende a deliberacao n.°04/13 do
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Conselho Estadual de Educacio que estabelece as normas estaduais para
a Educacio Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do Parana e em seu

capitulo I, artigo 3.° dispoe:

IV - o fortalecimento da parceria entre Ensino Superior e Educac¢ao Basica, como
fator de incentivo a utilizacio de inovagdes tecnoldgicas e metodologicas, por
intermédio da formacao continuada dos profissionais da educa¢io e comunidade,

que contribuam para a sustentabilidade (CEE, 2013, p.4).

A Diretora da Divisio de Ciéncia da Agua e Secretiria do Programa Hidro-
l6gico Internacional da Unesco — Blanca Jiménez-Cisneros — ao comentar
sobre os livros distribuidos no formativo do programa destaca que “gracas
a esses materiais e o Programa Agrinho, o Estado de Parana, por certo, tera
uma nova gerac¢io de cidadaos que podem cuidar melhor de sua saude fisica
e mental, preservar e gerenciar a natureza, mas acima tudo contribuir para um
mundo melhor.” (2014, p.13). Jiménez-Cisneros (2014, p13), ainda destaca que
para ela “Esse processo se destina a promover uma educacgio critica, criativa
e reflexiva, que sdo os elementos indispensaveis para a constru¢ao de uma
nova sociedade”.

A formacao on line, teve seu inicio em 2011 com uma proposta piloto que
investiu na preparaciao dos professores para trabalhar com a pesquisa como
pratica pedagogica, a colaboracido e a transversalidade, propostas fundantes
do Programa Agrinho. Desta forma, para a implementacao da modalidade on
line na formacdo de professores no programa desenvolveu-se a estruturacao

da proposta em trés etapas:

1. Producio de um objeto de aprendizagem composto por 4 modulos
2. Preparacio do plano de trabalho composto por 6 unidades.
3. Realizacao de cursos de formacido de professores, completamente a

distancia, com uma carga de trabalho de 40 horas.

Os cursos foram desenvolvidos no ambiente virtual de aprendizagem
Eureka com o uso de midias integradas. Esse ambiente possui uma funciao

central para a organizaciao do curso: o “plano de trabalho”. Essa funcao esta-
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belece um roteiro que guia o aprendiz em seu processo de aprendizagem.
No “plano de trabalho” foram organizados todos os médulos funcionais e
atividades do curso dos cursos do Programa Agrinho, como se vé no exemplo

a seguir.

FIGURA 1: Plano de Trabalho do Eureka

SENAR

Pragrama Agrinho Sala Mestre 06 - Estilos de aprendizagem e as tecnologias
[ Comunicagio Estudos Grupos PastadaSala ] [ Configuracies Relatorios WUsudrios ] [ SairdaSala ]

Plano de Trabalho Provas On-line  Material Didatico On-line  Links

Plano de Trabalho
atividades | Atividades Adicionais | Gerenciar Parcizis |_Aci=_ - |

Atividades oficiais do Plano de Trabalho

@ | organizado por Médulos expandirtuda  retrair tudo Exportar Plano de Ensino para Excel
© CARGA HORARIA GERAL Total: 40:00h

3 uot “+ ! Introducio - Conhecendo o Ambiente Virtual de Aprendizagem @, (7 [i Z 02:30h

¥ Uz 4 O Programa Agrinho @, 7 11 = 02:30n

# [ U3t ¥ | Uso de tecnologias e Teoria dos Estilos de Aprendizagem € § [ Z 10:00h

# @uos + 4 0s quatro estilos de aprendizagem @, § I 2 06:00h

¥ Q@ ues T+ virtual na educacio: tempo, espaca e i i recursos, e o Fw = 10:00n

¥ @ uos * 4 | Guias didéticos com os estilos de aprendizagem utilizando as tecnologias @, 7 M Z 09:00h

¥ Uo7 | Avaliagdo do curso @, 7 [ E 00:00h

Fonte: EUREKA

A metodologia definida focava numa formacao flexivel e colaborativa,
apoiada em tutoria. Assim foi que se definiu pelo uso de Objetos de Apren-
dizagem ja que esse recurso apresenta beneficios para esse tipo de situaciao
de aprendizagem (Torres et al., 2010). O AVA Eureka possui uma ferramenta
denominada SAAW para o armazenamento dos objetos de aprendizagem que
foi utilizada para apresentar o conteudo do curso. As telas a seguir mostram

exemplos de paginas dos objetos de aprendizagem usados nos cursos.
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FIGURA 2: Objeto de Aprendizagem — Curso Escola
e Tecnologias Digitais na Infincia

ESCOLA E TECNOLOGIAS DIG

TS NA INFANCIA

05. Integrando a tecnologia com a pratica pedagégica

Nesse sentido, procuraremos NUM prmeiro momento, dar conta de um
conjunto de fatores que consideramos importante reunir para que o
prefessor/educador integre com sucesso a tecnologia na sua pratica
pedagégica renovando-a. NUm segundo momente, apresentamos
algumas si B de uso das na sala de aula,
ligadas a explorac&o de conte(dos curriculares especificos,

i ao nivel do da li oral, da
escrita e da matematica

[ oBservacio

Escolhemos estas areas por serem cruciais, mas lembrande gue as
agui idas se i ) com

todas as outras que importam explorar nos contextos quer de
‘educagcdo infantil, quer do ensino fundamental, tendo em vista o
desenvolvimente integral da crianca. OU seja, a comunicacéo oral, a
‘escrita e a matematica devem desejavelmente ligar-se quer ao
‘conhecimento da comunidade, do meio e do mundo que importa
promover, quer ao desenvolvimento psicomotor, tampém muito
relevante nesta faixa etaria, quer, ainda, ao desenvolvimento pessoal
‘e social da crianga.

Fonte: SAAW_EUREKA

FIGURA 3: Objeto de Aprendizagem - Curso Estilos
de Aprendizagem e as Tecnologias

RAMA AGRINHO - ESTILOS DE APRENDIZAGEM E AS TEC|

09. O uso das t logias na ed a

9 ¢

‘rias sdo as afirmacdes a respeito do grande problema das teorias e
refiexdes sobre ¢ USO das tecnologias na educacdo. Aqui em especial
rconsideramos que a principal afirmacéo est na forma pedagégica de

uso, que esta em plos de praticas € experié . mas
ainda em processo de construgdo enquanto fundamento que sustenta o
novo das paraa 4

v

® ReFLEXAO

O que

ificada utilizar pedagogicamente as
tecnologias para o processo de ensino e
aprendizagem? Essa pergunta € inspiracdo para
muitos estudos e ] ientif que

Fonte: SAAW_EUREKA
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FIGURA 4: Objeto de Aprendizagem — Programa Agrinho: Bases Teoricas

PROGRAMA AGRINHO - BASES TEO| S

02. Pedagogia da Pesquisa

Na Pedagogia da Pesquisa, 05 alunos podem e devem exprimir
suas idéias, questionar o saber estabelecido, construir
significacdes e ressignificacdes e, principalmente, resgatar o
prazer do saber.

Busca-se superar o paradigma da escola tradicional. de ensino
memaoristico, que coloca sobre o professor a responsabilidade de
selecionar a “verdade” cientifica a ser apresentada aos alunos, a
quem resta simplesmente memorizar o que lhe é apresentado

A atitude interdisciplinar de pesquisa tem como base a concepgdo
de interdisciplinaridade de Bochniak (1993) adotada nesta
proposta. em que alunos e professores vivenciam a superacdo de
inumeras visdes fragmentadas e (ou) dicotdmicas existentes no
cotidiano de nossas escolas, principalmente a superacéo da visdo
dicotémica entre teoria e pratica.

Ao propor aos alunos uma atitude mais reflexiva o professor
conduz os discentes a assumirem uma posicao de sujeitos
pesquisadores.

Fonte: SAAW_EUREKA

ApOs a experiéncia piloto de implantaciao e desenvolvimento de 97 turmas
definiu-se por ampliar o nimero de cursos de formacao on line do Programa
Agrinho. A partir de 2012 encontra-se definitivamente consolidada a proposta
de formaciao continuada on line de professores da rede municipal e estadual
do Estado do Parani. Na tabela 2 sao apresentados os dados quantitativos

desta experiéncia.

TABELA 2: Namero de participantes do curso a distancia para a formacdes
de professores por ano e numero de turmas — 2011-2017.

ANO TURMAS PARTICIPANTES
2011 97 2.161
2012 196 4.556
2013 191 5.928
2014 173 6.143
2015 171 5.573
2016 180 5.848
2017* 147 3967

* Dados de janeiro a setembro de 2017
Fonte: Banco de dados do SENARPR
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Com uma carga horaria de 40 horas todos cursos on line sao gratuitos e
tem em seu cerne a mesma perspectiva do Programa, ou seja, sao fundados
na colaboracio, na transdisciplinaridade e na pesquisa. Pretende-se com essa
proposta formativa a supera¢io do paradigma do ensino e a implementaciao
do paradigma da comunicacao (Trindade & Cosme, 2010) com uma visao
complexa, sistémica, integradora e participativa preocupada nio somente
com a interconexao entre temas, mas também com a promoc¢ao de uma pos-
tura ética, reflexiva, fraterna e transformadora (Torres e Saheb, 2015) .

Na atualidade a formacio continuada de professores permanece sendo
realizada por meio de palestras presenciais e dos seguintes cursos on line dis-
ponibilizados pelo SENARPR (http://senardigital.com/cursos.php) para pro-
fessores da Educaciao Infantil e do Ensino Fundamental de escolas publicas e

privadas de todo o estado do Parana — Brasil:

« Aprendizagem colaborativa e mapas conceituais

Interatividade e metodologia de projetos
« Atuacao dos educadores facilitando a autoria colaborativa de jogos pelos
alunos

« Escola digital e o educador 3.0

Estilos de aprendizagem e as tecnologias

 Inovacido na educacido basica e tecnologias educacionais: aplicando os
quatro Rs do REA

« Portfélio como ferramenta metodologica e avaliativa

 Novas linguagens, novos desafios: a internet no contexto escolar.

- Escola e tecnologias digitais na infincia

« Mapas do conhecimento com recursos educacionais abertos aplicados a
coaprendizagem baseada na coinvestigacio

 Tecnologias digitais, linguagem e curriculo: investigacio, constru¢ao do

conhecimento e producao de narrativas

Esses cursos tém suas atividades pensadas de modo a levar os docentes
participantes a repensarem suas praticas cotidianas apos refletirem sobre
elas. A auto avaliacdo de seu processo formativo tanto em relaciao a sua

fundamentacao teodrica quanto em relacio a incorporacao do aprendido
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em sua pratica didria auxiliam nesse processo de reflexido e revisao de sua

pratica pedagodgica.

Algumas consideracoes

As atividades docentes muitas vezes estio centradas no paradigma do
ensino (Trindade & Cosme, 2010) ou seja na pratica de ensinar, de reprodu-
zir conhecimentos ou ainda de aplicar técnicas. Pretendendo uma mudanca
foi que se pensou no Programa Agrinho processos de formacao continuada
que articulem teoria e pratica com espacos de produciao de conhecimento de
forma colaborativa. Foi assim que na formac¢io continuada desse programa,
“as atitudes e a qualificacao dos professores [ foi | centrada no eixo da refle-
xa0 individual e coletiva sobre a pratica pedagégica proposta na acao docente
em sala de aula” (Behrens, 2005, p. 140).

Pretende-se nesse processo de educacao continuada de professores do
Programa Agrinho formar um docente reflexivo, pesquisador atento a questao
da sustentabilidade em todas as suas dimensoes, ou seja pretende-se desen-
volver uma formacao continuada em uma perspectiva complexa, que consi-
dere o sujeito como fazedor da historia atual e futura. Como resultado desse
processo formativo tem-se todos os anos, milhares de projetos desenvolvidos

por alunos e professores envolvendo toda a comunidade escolar.
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