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Resumo

Neste capitulo pretende-se discutir o papel da educacio, con-
siderada em sentido lato, na promoc¢ao da consciéncia critica
de quem aprende, mas também de quem ensina, seja qual for
o contexto em analise, a respeito das aprendizagens de géne-
ro, na sua maijoria assentes em estereotipos que restringem a
auto-determinaciao de cada pessoa nas suas escolhas e trajetos
de vida. A reflexao apresentada resulta de experiéncias de
formacao continua de docentes sobre as tematicas de género,
educacio e cidadania, na Faculdade de Psicologia e de Ciéncias

da Educacao da Universidade de Coimbra, Portugal, durante
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um periodo de dois anos, tendo envolvido sete cursos e cerca

de 100 participantes.

Abstract

In this chapter it is our intention to discuss the role of education,
considered in a broad sense, in promoting critical awareness
of the learner, but also of those who teach, no matter the
context under analysis, about the appropriation of knowledge
related to gender, mostly based on stereotypes that restrict self-
-determination of each person in their decisions and life paths.
Such reflection results from continuing education experiences of
teachers on issues related to gender, education and citizenship, in
the Faculty of Psychology and Sciences of Education, University
of Coimbra, Portugal, for a two-year period, involving seven

courses and about 100 participants.
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Introducao

A educacio, entendida em sentido lato, é o recurso mais im-
portante de uma sociedade para fomentar mudancas positivas,
condizentes com os valores amplamente partilhados de cidadania,
qualquer que seja a idade de quem aprende, a modalidade de
ensino, ou o contexto onde essas aprendizagens sio efetuadas.
Sabe-se também que a educacido assume um papel fundamental
na promocio da igualdade de oportunidades para todos/as, sendo
necessario para isso que as diversas instancias com responsabili-
dades educativas estejam concertadas entre si e sejam capazes de
estar atentas e em sintonia quanto as necessidades especificas das
pessoas que aprendem, a importancia efetiva dos assuntos a debater
e as caracteristicas de quem ensina, como o faz e que conteudos
e recursos mobiliza.

O curriculo da escolaridade obrigatéria em Portugal nao
contempla de maneira explicita (de jure), e ao longo de todos
os ciclos de ensino, um momento ou um espaco especifico no
horario letivo que convoque criancas e jovens para a discussdao
das questdes de género ou de quaisquer outras formas de desi-
gualdades de poder, que conduzem as assimetrias sociais, tudo
isto apesar de o eixo estruturante da promocao da igualdade
entre homens e mulheres, por via da educacio formal, ser as-
sumido como um principio fundamental das politicas puablicas
em Portugall>7.

Ha recomendacdes oficiais para a introducdo destes conteudos,
no ambito da educacido para a cidadania, ao longo dos doze anos

de escolaridade obrigatéria em Portugal, disponiveis no sitio

157 Ver V Plano Nacional para a Igualdade, Género, Cidadania e Ndo-Discriminacdo
(2014-2017), Resolucao do Conselho de Ministros 103/103, disponivel em https://www.
cig.gov.pt/wp-content/uploads/2014/01/V_PL_IGUALD_GENERO.pdf
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oficial da Direccdo-Geral da Educacio (DGE), com o objetivo de
levar a escola a “contribuir para a formacio de pessoas respon-
saveis, auténomas, solidarias, que conhecem e exercem 0s seus
direitos e deveres em dialogo e no respeito pelos outros, com
espirito democratico, pluralista, critico e criativo” (DGE, 2013, p.
1). Porém, a expressio ‘linhas orientadoras’!>8, que é usada para
sugerir o tratamento de tais assuntos, que sio vistos como temas
transversais a sociedade, ao pretender salvaguardar o respeito pela
autonomia das escolas e dos/as docentes, faz desde logo crer que
se trata, talvez, de conteudos suplementares, que poderao ser ou
nao incluidos nas praticas letivas, ao longo do percurso escolar
de alunos e alunas, anterior a entrada para a universidade ou a
saida para o mundo do trabalho.

As quinze areas tematicas de educaciao para a cidadania dis-
poniveis sio as seguintes!®?: educacio rodovidria; educacio para
o desenvolvimento; educa¢io para a igualdade de género; educacio
para os direitos humanos; educacio financeira; educa¢iao para a se-
guranca e defesa nacional; educacao para o voluntariado; educacao
ambiental e para a sustentabilidade; dimensao europeia da educacao;
educacido para os media; educacio para a saude e a sexualidade;
educacio para o empreendedorismo; educacao do consumidor;
educacio intercultural; e educacio para o risco. Algumas tém in-
clusive referenciais ja elaborados, bem como sio disponibilizados
documentos de referéncia, que constituem excelentes recursos para
os/as docentes que queiram trabalhar as tematicas mencionadas em
sala de aula. Contudo, como se disse, as escolas tém autonomia
para incluir, ou nio, estes topicos no seu projeto educativo e o

corpo docente € livre de escolher se pretende frequentar, ou nao,

158 Documento para consulta disponivel em: http://www.dge.mec.pt/sites/de-
fault/files/ECidadania/educacao_para_cidadania_linhas_orientadoras_nov2013.pdf .

159 Consultar: http://www.dge.mec.pt/areas-tematicas.
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acdes de formacao especialmente desenhadas para a exploracao
de diferentes dimensdes da cidadania que podem considerar-se
primordiais para a experiéncia docente, em particular, e para a
vivéncia humana, em geral.

N2ao havendo aqui espaco para debater todas as areas tematicas
fundamentais que poderiam ser elencadas no ambito da educacio
para a cidadania, este capitulo é dedicado a breves reflexdes so-
bre o poder emancipatério que a educacio de alunos e alunas e
a formacao inicial e continua de docentes podera ter para quem
aprende e para quem ensina, na desconstruciao de aprendizagens
formais ou informais eivadas de estereotipias de género, preju-
diciais a ambos os sexos, muitas vezes veladas, silenciosas ou
mascaradas por uma aparente contemporaneidade.

Dedica-se o primeiro ponto do capitulo a uma clarificacao
conceptual das expressdes sexo e género e a apresentacio de
conceitos-chave propostos por cientistas de inspiraciao feminis-
ta, o que se revela indispensavel, em nosso entender, para uma
leitura clarividente deste trabalho. As reflexdes apresentadas no
segundo ponto derivam sobretudo da experiéncia de duas das
autoras como dinamizadoras de acdes de formacao acreditadas
para docentes, sobre género, educaciao e cidadania, por eles e
elas frequentadas em regime voluntario e horario pdés-laboral,
e que implicaram trabalho presencial e auténomo (nas escolas,
com alunos e alunas de diferentes idades), por um periodo de
dois meses em cada um dos sete grupos que tomamos como re-
feréncia, entre 2013 e 2015, num total de cerca de uma centena
de participantes. Estes cursos nao conferentes de grau foram ofe-
recidos pela Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacio
da Universidade de Coimbra, com o apoio da Comissao para a
Cidadania e Igualdade de Género (CIG), que é um organismo
do poder central diretamente dependente da Presidéncia do

Conselho de Ministros.
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1. Sexo e género: das categorias bioldgicas as aprendizagens

sociais

A nossa experiéncia como docentes e como formadoras de pes-
soas adultas — docentes e outros/as profissionais — em questdes
relativas a chamada igualdade de género faz-nos dedicar algumas
linhas deste capitulo a necessaria distin¢cio entre os conceitos de
sexo e de género, que tendem a ser erradamente usados como si-
nonimos. Seguindo autoras classicas neste dominio (e.g., Oakley,
1972; Scott, 1986), o termo sexo deve ser usado para nos referir-
mos a categoria sexual dos individuos — sexo masculino ou sexo
feminino — determinada pelos cromossomas sexuais. O genotipo
traduz-se exteriormente em caracteristicas fenotipicas que costu-
mam, na grande maioria dos casos, justificar esta divisao dicotomica
relativa a forma do corpo e dos 6rgios genitais.

O termo sexo neste contexto deve, por isso, ser utilizado para
descrever, por exemplo, uma amostra em termos estatisticos (es-
tatisticas desagregadas por sexo), para identificar as pessoas em
termos de categorias bioldgicas, nao pressupondo, no entanto,
caracteristicas psicolégicas (ou fisicas), aptidoes ou outros aspetos
mais identitirios de cada sujeito, dada a miriade de possibilidades
de desenvolvimento humano. Tal como Simdes (1990) considerou a
idade uma varidvel vazia, para se referir ao fraco poder explicativo
deste indicador na compreensio do comportamento humano, tam-
bém consideramos, neste enquadramento, o sexo como tal, quer pela
variabilidade intraindividual, quer pela interindividual. A primeira
refere-se ao reconhecimento de que cada pessoa se desenvolve de
maneira diversa — e em ritmos assincronos — em diferentes dominios
(fisico, cognitivo, afetivo, identitario, social, moral, etc.), e a segunda
remete-nos para o reconhecimento das diferentes formas de ser e de
estar em sociedade, todas elas validas e reconhecidas, desde que se

rejam pelos principios fundamentais de cidadania da vida democratica.
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Por seu turno, o termo género, nunca podendo ser expresso no
plural, deve ser entendido como uma grelha de leitura da realida-
de, na medida em que ele foi trazido para as Ciéncias Sociais, nos
anos 60 do século XX (Neves, 2015) para desfazer a visio essen-
cialista de que de uma pessoa do sexo masculino se devem esperar
certos atributos, interesses e competéncias, e de uma pessoa do
sexo feminino se devem esperar outros, habitualmente vistos como
opostos e tendencialmente complementares, ainda que o feminino
tenda a aparecer simbolicamente como subordinado ao masculino.

Nas palavras de Amancio (2002):

O fundamental na diferenciacio entre o masculino e o femini-
no nio siao os atributos que, aparentemente, os distinguem (...)
mas sim o facto dos conteudos que definem a masculinidade
estarem confundidos com outras categorias supra-ordenadas,
como a de pessoa adulta, enquanto os significados femininos de-
finem apenas um corpo sexuado. E neste processo de construgio
social que o simbolismo masculino se constitui como referente
universal relativamente ao feminino que permanece marcado

pela categoria sexual (p. 59).

Longe vao os tempos em que Parsons (1955, citado por Sprinthall
& Collins, 2011) falava da expressividade feminina e da instrumen-

talidade masculinal® mas a ciéncia dita mainstreaming'®! e as

160 No seguimento desta visido assimétrica dos papéis sexuais, tende a esperar-
-se que os homens sejam mais competitivos, dominadores e independentes do que
as mulheres, e que elas sejam mais dependentes, sensiveis e preocupadas com o
bem-estar social do que eles. Estes estere6tipos afetam, nio apenas as reacdes das
pessoas adultas, nas suas auto-avaliacoes e relacdes interpessoais, mas também
por exemplo a forma como na familia sao educadas as criancas e adolescentes
(Sprinthall & Collins, 2011).

161 Referimo-nos aqui 2 visio nomotética (i.e., estabelecimento de leis gerais)
de construcao do conhecimento cientifico, fundada pelo paradigma positivista, mui-
to assente ainda numa tentativa de estabelecimento de principios explicativos do
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praticas quotidianas parecem continuar a evidenciar resquicios desse
pensamento dual (Ostrouch-Kaminska & Vieira, 2015), nio apenas
em contextos informais de aprendizagem, mas também em espacos
organizados que conferem certificados ou diplomas académicos.
Falar de género significa também falar de ordem (ou contrato) social
aprendida em diferentes contextos (cf., Scott, 1986), que parece ser
normativa e prescritiva de comportamentos e decisdes individuais
e grupais, para mulheres e também para homens, a qual convém
desocultar, desconstruir, debater e reformular.

Para que a prossecucio de medidas tendentes a promocao da
igualdade de género se traduza numa efetiva equidade de acesso a
bens e recursos, situamo-nos na linha do que defendeu Ollangnier
(2014), de que um ato educativo sensivel ao género deve ser enten-
dido, no limite, como a possibilidade de permitir as pessoas que
aprendem, uma igualdade “de acesso as oportunidades da vida”
(p. 223), analisando a informacdao a sua volta com as chamadas
lentes de género, segundo a proposta de Bem (1993). Estas nio
sao mais do que a tomada de consciéncia critica de que o género
continua a ser um eixo estruturante das relacoes sociais, e que o
seu uso indevido — e sobretudo o seu esvaziamento pela colagem
erronea ao termo sexo — apaga ou ofusca a heterogeneidade de
caracteristicas e potencialidades dos grupos formados com base
nas categorias sexuais, sendo que ha muitas mulheres e muitos
homens — muitas formas de se ser e de se expressar — em todas
as categoriais sociais.

O cruzamento das diferentes pertencas individuais e os pos-

siveis processos discriminatorios subsequentes trouxeram para

comportamento humano, baseando as conclusdes em grandes amostras, em dados
quantitativos analisados por modelos matematicos, em avaliacdes de confiabilidade
baseadas em deducdes a partir de postulados estatisticos, etc. Ninguém duvida, com
toda a certeza, de que esta abordagem deixa muitas pessoas e grupos de fora — que
ficam sem voz ou que sao invisibilizados — desta tentativa de dar inteligibilidade
aos fenémenos humanos.
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a discussiao neste campo o conceito de interseccionalidade, que
traduz basicamente a ideia de que para descrever uma pessoa €
preciso recorrer a diversas categorias, sendo que cada um de noés
¢ um ser Unico, em virtude da multiplicidade de combinatérias.
As discriminac¢des exercidas sobre pessoas e grupos tendem, por
esse motivo, a ser multiplas e as experiéncias de discriminaciao
e de violacao dos direitos humanos derivam de uma diversi-
dade de relacdes desiguais de poder, assentes nio apenas no
sexo do individuo, mas também na etnia, na idade, na situacio
de deficiéncia, orientacdo sexual, situacio de migrantes, entre
outras (Khosla, 2008). Por conseguinte, qualquer atitude critica
que fomente o reconhecimento da pluralidade da vida humana
obriga-nos “hoje a questionar permanentemente de que mulhe-
res e de que homens falamos quando falamos de mulheres e
homens, respetivamente” (Neves, 2015, p. 39), se o objetivo for
assumir uma abordagem nao excludente, onde o valor de todos/
as € respeitado e promovido.

Concordamos que “o surgimento e a utilizacio do conceito de
género no campo académico estdo intimamente ligados ao papel
do feminismo e das lutas das mulheres pela igualdade e respetivos
efeitos nos campos disciplinares, na universidade e na investiga-
cao cientifica” (Torres, Maciel, & Sant’Ana, 2015, p. 1). Isso nio
significa, no entanto, que falar de género seja falar de mulheres
ou dos ‘problemas das mesmas’, pois a problematizacio do quoti-
diano traz necessariamente consigo o falar também de homens e
das relacdes sociais entre os sexos. O género pode, por isso, ser
um conceito muito rico do ponto de vista das potencialidades de
analise da realidade que oferece, movido por uma dimensio ética
e politica fundamentada na teoria feminista (Neves, 2015). Leva-se
assim quem ensina e quem aprende a desenvolver uma autonomia
critica ‘nao neutra’ (ou cega), em termos de género, na construcao

do conhecimento sobre si, as outras pessoas e o mundo.
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2. Género, cidadania e exercicio da profissio docente: pode

a educacio ser emancipatoria?

Iniciamos este ponto com uma referéncia ao pensamento inspi-
rador de Paulo Freire, sobre a intencionalidade do ato educativo,
pois no seu entender ensinar exige a tomada de decisdes (Freire,
2000), sendo que “a educacio, especificidade humana [deve ser
vista] como um ato de intervencio no mundo” (p. 122). De acordo
com a visao critica deste autor acerca da responsabilidade dos/as
educadores/as na promoc¢iao de um conhecimento que tenha valor
emancipatério para quem aprende, resultando isso quer da coerén-
cia do comportamento pedagogico (do docente) com os conteddos
ensinados, quer da valorizacdo dos saberes de quem assume o papel
de educando/a, adquiridos a partir das experiéncias quotidianas,
Paulo Freire (2002) propde aos docentes a pratica do “desnuda-
mento do contraditorio” (p. 210). Nas suas palavras, “o cinismo nao
¢ a arma indicada para a reconstru¢io do mundo” (idem, ibidem),
pelo que quem exerce a autoridade de ensinar deve pautar-se pela

coeréncia, pela humildade e pela crenca genuina naquilo que faz:

(...) qualquer que seja a visdo politico-pedagdgica que tenha-
mos, como quer que a chamemos, pedagogia feminista, pedagogia
radical, pedagogia critica, pedagogia libertadora, pedagogia cons-
trutivista, precisamente porque progressista (...) teremos de
buscar, por este ou por aquele caminho, a superacio da contra-

dicdo representada na incoeréncia (Freire, 2002, p. 211).

Fazendo uma analogia com as ideias de Paulo Freire, gostaria-
mos agora de partilhar algumas reflexdes (e “falas”) de docentes
participantes em sete cursos de formaciao, com um total de 15h
presenciais e 15 horas de trabalho auténomo (durante o qual havia

oportunidade para desenvolver atividades em sala de aula) cada.
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A realizaciao destes cursos, na modalidade de oficina de formacao,
teve como objetivo levar os e as docentes a conhecer o Projeto dos
Guides de Educacio Género e Cidadanial®2 da CIG103) no ambito
do qual tinham sido publicados e disponibilizados em suporte de
papel e online quatro guides: um para o ensino pré-escolarl64
um para o 1° ciclo do ensino basicol®> (primeiros quatros anos
de escolaridade obrigat6ria); um para o 2° ciclo166 (5° e 6° anos);
€ um para o 3° ciclo167 (7°, 8° e 9° anos de escolaridade). Refira-se
que a publicacao do guido para o ensino secundario (10°, 11° e 12°
anos) devera acontecer até final de 2016, dando cumprimento a
medida 14 da area estratégica 2, sub-area 2.1. relativa a educacao,
ciéncia e cultura do V PNI108,

O critério para a selecao das inscricdes era o facto de o/a docente
estar a exercer naquele ano letivo a sua profissiao, independente-
mente do ano de escolaridade em que lecionava ou a zona do pais
de onde era proveniente. Participaram nestes cursos nao conferentes
de grau e gratuitos docentes desde o nivel pré-escolar ao ensino
pré-universitario, de ambos os sexos, mas com uma predominincia
clara de profissionais do sexo feminino. No final de cada curso,
para fins de avaliacio, era pedida a cada participante uma refle-
xa0 final, anénima, sobre a utilidade da formacao, as razoes da

inscricao e a intencionalidade de dar continuidade no futuro, com

162 Guides em versio digital disponiveis para download em https://www.cig.gov.
pt/documentacao-de-referencia/doc/cidadania-e-igualdade-de-genero/

163 sitio oficial disponivel em https://www.cig.gov.pt/

164 Disponivel em https://www.cig.gov.pt/wp-content/uploads/2015/10/398_15_
Guiao_Pre_escolar.pdf

165 Disponivel em http://www.arteset.com/NET_Guiao_1Ciclo_220915.pdf

166 Disponivel em https://www.cig.gov.pt/wp-content/uploads/2013/12/guiao_
educa_2ciclo.pdf

167 Disponivel em https://www.cig.gov.pt/wp-content/uploads/2016/07/3Ciclo_
Versao_Digital_FinalR.pdf

168 Disponivel em https://www.cig.gov.pt/wp-content/uploads/2014/01/V_PL_
IGUALD_GENERO.pdf
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outras turmas e em diferentes anos de escolaridade, a algumas das
atividades desenvolvidas.

Nesta sequéncia, foi para nés extremamente enriquecedor per-
ceber que uma parte substancial dos/as participantes foi capaz de
identificar, como primeiro grande indicador de satisfacio, a tomada
de consciéncia individual para a necessidade de auto-reflexdao e de
auto-avaliacido, quer como docente, quer como cidadao ou cidada,
no exercicio dos mais variados papéis sociais, dada a ‘impregna-
¢ao’ (inconsciente) de estereotipias de género de algumas das suas
praticas, dentro e fora da escola.

Passamos a transcrever algumas das reflexdes deixadas pelos
docentes, por escrito, no final das acdes, onde fazem uma avaliacio

pessoal e deixam sugestdes:

- “Esta formacao faculta-nos conhecimentos e materiais muito
dteis para o nosso desempenho diario e que nos pos-
sibilitam melhorar e enriquecer o ensino/formacido dos
jovens, consciencializando-os e sensibilizando-os para
estas tematicas”.

- “Deveria haver mais formacdes destas, indispensaveis para a
pratica de todos os docentes. Os Agrupamentos de Escolas
deveriam estar mais envolvidos”.

- “A minha sugestido estd relacionada com a realizacdo de um
Guido de Educacio Género e Cidadania para adultos, uma
vez que trabalho por vezes com este publico e também
porque me parece importante e pertinente debater estas
questoes com adultos, nao s6 pela sua experiéncia de vida,
mas também porque € essencial promover a andlise critica
neste publico-alvo”.

- “Achei que o tema é muito interessante e que deveria, em
posteriores acoes, ser explorado nas suas mais variadissi-

mas vertentes”.
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- “Considero que a formacao foi muito pertinente. Gostei das
apresentacdes individuais que nos permitiram contactar
com diferentes realidades e abordagens. Sugeria novas
formacoes com abordagens especificas para cada um dos
ciclos [de ensino]”.

-“A oficina de formacio superou as minhas expectativas.
Considero-a uma mais-valia para o meu percurso profissional”.

- “A tematica esta na ordem do dia, continua sendo muito ne-
cessario transmitir ideias certas e ‘claras’ as nossas criancas
e jovens, para que no mundo haja uma verdadeira igualdade

de género”.

“Estes temas devem ser tratados de uma forma mais integrada
e integradora, no Projeto Curricular de Turma ou no Projeto
Alargado do Agrupamento, com vista a uma educaciao para

a cidadania”.

“[Sugiro] uma maior divulgacao nas escolas, pois foi s6 nesta
formacdo que tivemos conhecimento deste trabalho, pois
apesar de os Guides estarem na Biblioteca Escolar, a comu-
nidade nio teve conhecimento de tal facto”.

- “A pesquisa em torno desta questao é importante, com vista

ao respeito e melhoria das proximas geracdes de mulheres

(e de homens)”.

“Seria bom que estas atividades fossem a escola”.
- “Os Guides devem ser efetivamente enviados a todas as escolas”.

- “[Sugiro] o alargamento destas formacdes a mais docentes”.

Conclusio
Educar nao € um ato neutro e a intencionalidade subjacente ao

que se ensina traduz, da parte de quem tem o poder de organizar

o ato educativo, a preocupacio em trazer para os contextos de
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aprendizagem temas que tornem as pessoas aprendizes, seja qual
for a sua idade, capazes de poder gerir as suas vidas, com conhe-
cimentos, mas também com autonomia de pensamento e atitude
critica face ao que as rodeia. Concordamos, por isso, com Freire

(2002), quanto ao facto de haver:

uma incompatibilidade total entre o mundo humano da fala,
da percecao, da inteligibilidade, da comunicabilidade, da acao, da
observacao, da comparacio, da verificacio, da busca, da escolha,
da decisao, da rutura, da ética e da possibilidade de sua trans-

gressao e a neutralidade nao importa de qué (p. 125).

Educar para a promocio da igualdade entre homens e mulheres
deve, nesta sequéncia, ser uma opc¢ao deliberada nos espacos de
educacido formal e niao formal, no ambito da aprendizagem dos
valores de cidadania, o pode acontecer em todas as idades. Para
tal torna-se necessaria uma intencao politica clara de reconhecer a
escola um papel central na formacao das criancas e jovens, tendo
como objetivo o desenvolvimento de valores, de atitudes, de ca-
pacidades e de conhecimentos, que as tornem cidadaos e cidadas
participativos/as e criticos/as, tal como preconiza o documento
recentemente publicado do Conselho da Europa (2016) sobre
as competéncias para a cultura democratica. Uma escola com estas
preocupacdes necessita de ter um corpo docente e nio docente
verdadeiramente consciente das responsabilidades partilhadas a
este nivel, nio sendo possivel esperar uma atuacio condizente
com os valores que se defendem, se as praticas, os modelos ins-
tituidos e o clima escolar forem contraditdrios.

Nesta mesma linha, mas referindo-se em particular a formadores
e formadoras de pessoas adultas, Ollangnier (2014) defende que é
preciso que sejam capazes de passar primeiro por uma tomada de

consciéncia critica sobre si e sobre as suas convic¢des e praticas,
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para depois se sentirem aptos a ultrapassar os seus proprios medos
e dificuldades, se quiserem levar quem aprende a “uma tomada
de consciéncia e a alteracdes de atitudes em matéria de relacoes
sociais de sexo” (p. 221). Este percurso de desenvolvimento pes-
soal torna-los-ia “gente melhor. Gente mais gente” (Freire 2000,
p. 165). Deve, pois, haver um compromisso ético de usar a educacio,
entendida em sentido lato, como o recurso mais poderoso para a
construcao de um futuro comum, sendo que a transformacao social
exige responsabilidade individual. Seja em matéria de combate a
desigualdades de género, seja na aboli¢io de outro tipo de discri-
minacdes que a estas possam associar-se, o cerne desta mudanca
reside na capacidade de cada pessoa, de lidar criticamente, mas
de forma positiva para si e para os outros, com as condicionantes

dos contextos de vida.
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