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MORFOLOGIA FLEXIONAL NO ENSINO DE INGLES L2:

O CASO DOS ALOMORFES REGULARES DE SIMPLE PAST

Ana R. Luis

1. Introducao

No discurso oral, a alomorfia regular de Simple Past constitui uma
das areas criticas da aquisicio de Inglés como lingua estrangeira (L2),
conforme revelam estudos sobre a aquisi¢io da fonologia e da morfologia
flexional (Bayley 1994, Hawkins 2001, Wolfram 1985). Apesar de existirem
apenas trés contextos fonolégicos, verifica-se que os falantes nao-nativos
fazem um uso inconsistente dos alomorfes regulares de Simple Past,
independentemente da lingua materna (L1) e do nivel de aprendizagem.
Além de nio aplicarem as regras automaticas de forma sistematica, estes
falantes também manifestam mais dificuldade na producido oral de ver-
bos regulares do que de verbos irregulares. O conceito de “regularidade”
nio parece, pois, facilitar a aprendizagem das formas do Simple Past.

Dada a natureza predominantemente fonético-fonolégica da alomor-
fia (cf. seccio 3), pretendemos mostrar que o uso inconsistente dos
alomorfes é causado essencialmente por uma deficiente perce¢io dos
contrastes fonologicos em Inglés L2. Defenderemos, pois, com base em
estudos recentes sobre aquisicio da fonologia e da morfologia flexional
(Goad 2011, Solt et al. 2003), que a aquisicdo correta dos alomorfes, em
sala de aula, devera ser estimulada através de atividades de prontncia
que promovam a consciencializacio dos contrastes fonologicos (Celce-
-Murcia et al. 1996).

De seguida, na seccido 2, procedemos a descricio do fenémeno em
termos da sua evidéncia empirica, a partir da caracterizacio fonoldgica
do sufixo de Simple Past. Identificamos ainda a especificidade dos varios

alomorfes ao nivel das suas propriedades segmentais (referentes a arti-
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culacio dos sons) e ao nivel da sua estrutura fonotitica (referente as
propriedades silabicas), mantendo a distin¢do entre formas regulares e
irregulares. Na seccio 3, fazemos um enquadramento do nosso estudo no
contexto atual da investigacido sobre a aquisicio dos alomorfes de Simple
Past em Inglés L2 e prestamos especial atencio aos fatores responsaveis
pelo uso inconsistente das regras alomoérficas no discurso oral. Dada a
forte presenca da lingua escrita no ensino de uma L2, na sec¢io 4, segue-se
uma breve incursio no dominio da lingua escrita, em que se sublinha a
divergéncia entre regras ortograficas e regras alomorficas do Simple Past.
A sec¢ido 5 retoma a natureza fonética-fonolégica da alomorfia, apresentando
sugestdes para o ensino da variacao alomorfica através da integracao de

atividades de pronuncia na sala de aula, seguindo-se uma sintese final.

2. Sufixacao, alomorfia e contextos fonolégicos

Existem afixos flexionais, cuja forma é condicionada pelas proprie-
dades fonolégicas do contexto envolvente e que, por isso, manifestam
variacio alomoérfica. A alomorfia é uma propriedade da lingua falada
que, em muitos casos, nio tem qualquer visibilidade na representacao
ortografica das linguas. Pressupde a existéncia de duas ou mais formas
(designadas ‘alomorfes’) que realizam um mesmo morfema. Os alomorfes
de um mesmo morfema sio, pois, morfossintaticamente sinénimos.

Em Portugués, conforme ilustrado em (1), o sufixo flexional -s de
plural tem varias realizacdes alomoérficas: € realizado através do alomorfe
[z] antes de vogal (cf. (1a)), através do alomorfe [3] antes de consoante
sonora (cf. (1b)) e através de [[] antes de consoante surda (cf. (1¢)). Cada
um dos trés alomorfes é exigido por um contexto fonolégico especifico,

nio sendo pois aleatéria a sua escolha.

(1) Forma fonolégica do marcador de plural -s no artigo definido “as”
em Portugués (Padrio A)

a. as [z] aulas

b. as [3] bolas

c. as [[] pontes
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Para alguns falantes nativos do Portugués, existem apenas duas varian-
tes: o [3] antes de vogal ou consoante sonora e [[] antes de consoante
surda. Para estes falantes, a realizacao do -s final é determinada apenas

pela presenca ou auséncia de vozeamento no segmento fonolégico seguinte:

(2) Forma fonolégica do marcador de plural -s no artigo definido “as”
em Portugués (Padrio B)
a. as [3] aulas/as [3] bolas

b. as [[] pontes

Quer se trate do padrio tripartido, em (1), ou do padrio bipartido,
em (2), os falantes nativos do Portugués aplicam estas regularidades no
uso quotidiano da lingua materna (e, naturalmente, desde os primeiros
anos de vida), sem que tenham sido explicitamente ensinados a fazé-lo.
No que diz respeito a lingua escrita, estes alomorfes correspondem a
anico grafema, ou seja, a letra ‘s’.

Passando agora ao caso do Inglés (L2), também na Lingua Inglesa se
registam variacdes alomoérficas dependentes de contextos fonoldgicos
concretos. Estes alomorfes sao assimilados pelos falantes nativos de Inglés
desde a infancia, sem que disso tenham consciéncia, como é caracteristico
da aquisicao da lingua materna. Contudo, em contexto escolar!, enquanto
lingua estrangeira, serd necessario aprender a alomorfia do Inglés através
de recursos e estratégias desenvolvidas para uso em sala de aula, a fim
de promover a correta articulacio dos alomorfes.

Centrando agora a nossa atencio no sufixo flexional regular -ed de
Simple Past, verificamos que este sufixo flexional se manifesta através
de trés alomorfes, cujas propriedades sio condicionadas pelo contexto
fonolégico anterior (ou seja, pelo ultimo segmento fonolégico da base

verbal?), em obediéncia as seguintes regras:

1 Neste artigo, ‘idade escolar’ engloba o periodo escolar do 3.°ciclo do Ensino Basico
até ao Ensino Secundario.

2 Na defini¢io de tdltimo segmento, é imperativo identificar o dltimo fonema e nio a
altima letra. Em verbos como love e decide, o segmento que determina a forma fonoldgica

do sufixo é o [v] e [d], respetivamente, pois a letra ‘e’ ndo tem correspondente na fala.
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(3) a. Quando a base verbal termina em consoante sonora, o sufixo
manifesta-se através do alomorfe [t], como em talk-ed [t] e miss-ed
[t]. As consoantes sonoras do Inglés incluem, entre outras, o [k],
[s], [p], [f] e [J], exceto [t].

b. Quando a base verbal termina em consoante sonora, vogal ou
ditongo, a flexao manifesta-se através do alomorfe [d], como em
call-ed [d] e stay-ed [d]. As consoantes sonoras incluem, entre outras,
os segmentos [bl, [gl, [V], [z], [3], (1], [r], [m], e [n], exceto [d].

c. Se a base terminar em [t] ou [d], a flexao manifesta-se sob a
forma de [ad] ou [1d], como em wait-ed [2d]/[1d] e fold-ed [adl/
[1d].

Subjacentes a estas regras estio generalizacdes fonético-fonolégicas
que convém explicitar para garantir uma compreensio detalhada da alo-
morfia de Simple Past? e ainda para compreender o processo de aquisicao
da alomorfia bem como as dificuldades que as referidas generalizacdes
colocam a aquisi¢do de Inglés L2. Neste sentido, observando as regras de
perto, constatamos que, no seu conjunto, estas resultam da interligacao
entre propriedades segmentais e silabicas (ou fonotaticas4), conforme
passaremos a explicar.

As propriedades segmentais dos alomorfes incidem sobre tracos
acusticos (i.e., ‘surdo’ e ‘sonoro’) e tracos articulatérios (i.e., o ponto de
articulacao ‘apico-alveolar’). Os tracos ‘surdo’ e ‘sonoro’ desempenham
uma funcio essencial na caracterizacio do contexto fonologico (em (3a)
e (3b)) bem como na caracterizacao dos respetivos alomorfes ([t] e [d]).
O ponto de articulacio é essencial na definicio das consoantes [t] e [d]
que definem, por si s6, o contexto fonolégico em (3¢).

Por seu turno, as propriedades fonotaticas estio na base da distin¢do

entre o alomorfe silabico — [od] ou [1d] — e 0s alomorfes nao-silabicos — [t]

3 O conhecimento explicito da regras, tal como sio sistematizadas nos manuais, é insu-
ficiente para garantir que sejam aplicadas eficazmente pelo alunos (ou até mesmo pelos
professores), uma vez que saber explicar regras pode niao garantir uma aplicacdo correta.

4 A estrutura fonotitica de uma lingua designa a organizacio dos fonemas no interior
da silaba. Para uma definicio mais detalhada e ilustrada, consultar Spencer (1996:38).
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e [d]. Esta distincdo tem consequéncias na estrutura silabica do verbo,
pois a presenca de um alomorfe silabico acrescenta uma nova silaba a

base verbal, conforme ilustramos em (4c).

(4) Estrutura silabica de formas verbais regulares no Simple Past

Base verbal Base verbal+sufixo
a. [peil pay - a. [peid] payed

b. [mis] miss — b. [mist] missed

c. [weit] wait — c. [wai.tid] waited

Apenas os alomorfes nio-silabicos, presentes em payed (cf. (42)) e
missed (cf. (4b)), preservam o numero de silabas da base verbal a qual se
afixam. No caso do alomorfe silabico, pelo contrario, verificamos que a
forma verbal wait, que € monossilabica no Infinitive e no Simple Present,
passa a bissilabica no Simple Past.

Apesar do papel crucial que a distin¢do entre alomorfes sildbicos e
consonianticos desempenha na aprendizagem desta variacio, a forma
ortografica dos verbos no Simple Past nio regista qualquer diferenca
fonotatica. O sufixo regular de Simple Past é invariavelmente grafado
como uma sequéncia silabica constituida pelos grafemas ‘ed’. Esta diver-
géncia entre a representaciao grafica e propriedades orais, por um lado,
e a sua repercussio sobre a aquisicio dos alomorfes, por outro, sera
tratada na seccao 4.

Concluimos esta caracterizacao dos alomorfes regulares de Simple
Past com uma breve referéncia as formas verbais irregulares. Alguns dos

padroes ilustrativos encontram-se ilustrados em (5).

(5) Alomorfes irregulares de Simple Past (tendo por base a forma verbal
de Infinitive)
a. as formas verbais de Infinitive e de Simple Past sio homoéfonas,
como em [hit]/[h1t] (hit/bit);
b. as formas verbais de Simple Past tém um nucleo vocalico distinto,
como em [ran]/[reen] (run/ran), [mit]/[met] (meet/met) ou [breik]/
[browk] (break/broke);
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c. a forma de Simple Past é supletiva, ou seja, ndo partilha a raiz da
forma de Infinitive, como em [gow]/[went] (go/went) ou [eem]/[ws]
(am/was);

d. a forma de Simple Past é derivada através da mudanc¢a do nucleo
vocalico e da sufixacao de [t] ou [d], como em [livl/[left] (Jleave/
lefv), [kipl/[kept] (keep/kept), [steend]/[stud](stand/stood):

No processo de aquisicao de Inglés L2, as formas irregulares de Simple
Past sio produzidas com menos dificuldade do que as formas regulares,
independentemente da L1 dos alunos (Goad 2011, Lardiere 2003). Tenta-
mos de seguida compreender algumas das razdoes que poderio explicar
este facto algo inesperado. Podemos desde logo adiantar que as formas
verbais irregulares no Simple Past sao mais facilmente diferenciaveis das
formas do Infinitive, uma vez que marcam este tempo verbal através de
alteracdes fonologicas que afetam a vogal acentuada (com ou sem sufi-
xac¢ao) ou através de formas supletivas. Estes padrdes contrastam com as
formas regulares de Simple Past que resultam, no caso das regras em (3a)
e (3b), ‘apenas’ da sufixacio de uma consoante oclusiva - [t] ou [d] - em

posicao final de palavra.

3. Aquisicao da alomorfia e percecio dos contrastes fonolégicos

O conhecimento prévio que o falante tem do sistema fonolégico da
L1 exerce uma forte influéncia na aprendizagem da fonologia da L2, ndo
apenas devido a possibilidade de haver transferéncia de propriedades
da L1 para a L2, mas também porque os contrastes da L1 condicionam a
percecio dos contrastes na L2 (Brown 2010, Lardiere 2000, Strange 1995).

No caso especifico do Simple Past, estudos recentes sobre a aquisi¢io
da morfologia flexional revelaram que os alomorfes regulares surgem tar-
diamente e, quando surgem, sio usados de forma inconsistente, podendo
ser completamente omitidos (Bayley 1994, Hawkins 2001, Wolfram 1985).
Este padrao é observavel em falantes com diferentes L1, incluindo falantes

em niveis mais avancados da aprendizagem.
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A dificuldade em dominarem as regras alomoérficas, segundo Lardiere
(2000, 2003) e Prévost & White (2000), nio se deve a incapacidade de os
falantes processarem a informacao temporal (a nivel sintatico e semantico),
mas tem antes uma causa fonolégica. Wolfram (1985) e Bayley (1994)
mostram, por exemplo, que quanto major é a diferenca fonoldgica entre
Simple Present e Simple Past menor é a dificuldade na aquisi¢iao. Por
exemplo, os falantes identificam o Simple Past de bring (ou seja, brought)
mais corretamente do que o Simple Past de talk (ou seja, talked).

Com base no pressuposto de que sao os alomorfes regulares que
constituem um desafio para os alunos de Inglés L2, alguns investigadores
apontaram como causa as seguintes propriedades fonolégicas: i) a forma
dos segmentos que compoem os alomorfes e ii) a complexidade silidbica
resultante da afixacio dos alomorfes (Goad 2011, Klein 2004, Solt et al.
2003). Vejamos, entio, por que motivo as propriedades segmentais e

silabicas podem dificultar a aquisicio da alomorfia regular:

i) Quanto aos segmentos fonolégicos, no caso dos alomorfes conso-
nianticos ([t] ou [d]), estamos perante consoantes oclusivas que tém
como propriedade acustica a obstrucio completa da passagem do
ar. Quando seguidas de vogal, ganham qualidades vocilicas que
tornam a consoante mais audivel. Contudo, quando ocorrem em
posicao final de palavra, sio foneticamente muito pouco salientes
e, como tal, mais dificeis de detetar auditivamente.

ii) No que diz respeito a complexidade silabica, os alomorfes conso-
nanticos dao origem a sequéncias consonanticas (consonant clusters)
sempre que ocorrem depois de uma base verbal com consoante em
posicao final, tal como se verifica nos verbos walked [wakt] e loved
[lovd]. As sequéncias consoninticas raras nas linguas do mundo e,

por isso, tipologicamente marcadas.

Um calculo mais preciso do impacto das propriedades fonolégicas na
aquisicao dos alomorfes regulares de Simple Past foi realizado através
de experiéncias com falantes nativos e nio-nativos de Inglés, entre as
quais Klein et al. (2004) e Solt et al. (2003). A experiéncia de Solt et al.

(2003) consistiu em pedir a um professor nativo para ler, em voz alta,
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frases com um verbo regular ou irregular no Simple Past e, de seguida,
pedir a falantes nativos e nao-nativos (com diferentes L1) para repetirem
as referidas frases.

Os resultados encontram-se sumariados em (6) e (7). A tabela em (6)
revela que a percecido que os falantes de Inglés L2 tém do Simple Past
regular € distinta da percecdo dos falantes nativos, quer em niveis ini-
ciais quer em niveis avancados de aprendizagem. Constamos assim que

os falantes nativos produziram um numero superior de frases corretas.

(6) (Solt et al. 2003:358)

falante de falante de Inglés L2
Inglés L1 proficiéncia alta proficiéncia baixa
total de respostas 99.1 74.5 68.2

A tabela em (7), por sua vez, distribui os resultados por cada um dos
alomorfes regulares, restringindo-se apenas aos falantes de Inglés L2.
Os dados revelam que os falantes nao-nativos identificaram mais vezes
os alomorfes silabicos ([od]/[1d]) do que os alomorfes nio-silabicos ([t]/

[d]). De entre os nao-silabicos, identificaram mais vezes o alomorfe [t].

(7) (Solt et al. 2003:359)

falante de Inglés L2

proficiéncia alta proficiéncia baixa
[odl/[1d] 90.9 85.3
[t] 70.5 61.3
[d] 62.1 58.1

Em sintese, a experiéncia de Solt et al. (2003) permitiu confirmar que,
mesmo em ambiente controlado (i.e., sem ruido), os alunos de Inglés L2
niao conseguem repetir os alomorfes tal como os ouvem (veja-se também
Klein et al. 2004). Assumindo que nem os falantes nativos nem os niao-

-nativos sofriam de problemas auditivos ou cognitivos, este facto levou
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os autores a concluir que os falantes nao-nativos nio diferenciam os
contrastes fonolégicos tal como os falantes nativos. Isto equivale a dizer
que os falantes nao-nativos tém uma percecido fonologica do Inglés que
difere da perceciao de um falante nativo.

Retomando a ideia de que a percecio que os alunos tém dos sons
da L2 é fortemente condicionada pelo conhecimento que possuem da
fonologica da sua L1, podemos entdo afirmar que os alunos de L2 sofrem
de um ‘systematic perceptual deficit’ que bloqueia a correta perceciao
dos contrastes fonoldgicas da L2, impedindo a sua correta aquisicdo
(Goad 2011).

Fica, portanto, claro que, em contexto de sala de aula, a correta pro-
ducao e compreensio da fonologia do Inglés exige, antes de mais, uma
correta perceciao dos contrastes fonolégicos contidos no input. Na sec-
¢ao 5, apresentaremos algumas sugestdes que poderio contribuir para
melhorar a percecio da fonologia do Inglés e, deste modo, controlar
o efeito da L1. Iremos, porém, antes disso, fazer uma breve incursao no

dominio da escrita e das convencoes ortograficas.

4. Divergéncia entre representaciao escrita e producio oral

Além das dificuldades anteriormente enunciadas sobre a producio oral
dos alomorfes, hia a acrescentar a propria opacidade da escrita que, no
caso do Inglés, reduz toda a variacio alomorfica regular dos sufixos de
Simple Past aos grafemas ‘ed’. Tendo em conta esta realidade, é crucial
que professores e alunos tenham conhecimento do grau de divergéncia

existente, na Lingua Inglesa escrita, entre grafemas e sons.

4.1. As regras ortograficas

Existem quatro regras ortograficas para o sufixo regular -ed de Sim-
ple Past. Em todas estas regras, o sufixo é representado invariavelmente

através dos grafemas ‘ed’. Trata-se de uma convencao ortografica que nao
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deixa transparecer a existéncia de variacio fonética-fonolégica. As regras

ortograficas encontram-se indicadas em (8):

(8) a. inserir ‘ed’ independentemente da forma grafica do verbo (wait/
waited);
b. inserir ‘d’ quando a udltima letra do verbo é um ‘e’ (love/loved);
c. dobrar consoante final do verbo, quando a consoante é precedida
por vogal acentuada e acrescentar ‘ed’ (drop/dropped);
d. substituir o ‘y’ por ‘i’, quando o ‘y’ é antecedido de consoante e
acrescentar ‘ed’ (¢ry/cried); quando o ‘y’ é antecedido de vogal,

acrescenta-se ‘ed’ (play/played).

Conforme podemos ver, a regra (8a) mantém a forma grafica intacta;
a regra (8b) refere-se exclusivamente a verbos que terminam com a letra
‘e’ e que niao tem correspondéncia na fala; as regras (8c) e (8d) alteram
a base verbal, a qual adicionam os grafemas ‘ed’.

A comparacio entre os padrdes alomérficos em (3) e os padrdes
ortograficos em (8) oferece-nos uma visao clara da divergéncia existente
entre as regras da fala e as regras da escrita. Enquanto as regras em (3)
derivam de generalizacdes fonético-fonoldgicas, as regras em (8) assen-
tam em convencdes ortograficas. Veja-se, por exemplo, a regra (8b) que
faz referéncia a uma letra (a vogal ‘e’) cuja existéncia é apenas grafica.
Também a regra (8d), que distingue entre ‘y’ antecedido por consoante
e ‘y’ antecedido por vogal (como em cry/cried vs play/played), é pura-
mente grafica.

Os grafemas ‘ed’ acrescentam artificialmente uma nova silaba a todas
as formas regulares de Simple Past, apesar de apenas uma pequena
subclasse de verbos regulares adicionar efetivamente uma silaba a estru-
tura fonotatica da base verbal. A maioria dos verbos adiciona apenas
um segmento consonantico que, naturalmente, nio constitui ndcleo de
silaba. Esta convencio ortografica provoca, pois, um desfasamento entre
a percecio escrita e a perceciao oral levando falantes nao-nativos a

pronunciar como silabicos todos os alomorfes regulares de Simple Past:
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um verbo monossilabico, como ask [ask], passa assim incorretamente a ser
pronunciado como bissilabico, ou seja, como *[as.ked] em vez de [askt].

Ha ainda a sublinhar que, no caso dos verbos regulares, a forma gra-
fica representada pela regra geral, em (8a), ndo assinala as caracteristicas
fonético-fonolégicas dos alomorfes, uma vez que é usado o mesmo con-
junto de grafemas (i.e., ‘ed’) para representar tanto a alternincia entre o
alomorfe surdo e o sufixo sonoro ([t] vs.[d]) como a alternancia entre o
alomorfe silabico e nao-silabico ([t]/[d] vs [od]/[1d]).

Por fim, apresentamos sucintamente os padrdes ortograficos das for-

mas verbais irregulares (tendo por base a forma grafada do Infinitive):

(9) a. a forma de Infinitive e de Simple Past sio homografas (hit/bit);
b. a forma de Simple Past contém uma vogal acentuada prépria
(run/ran);
c. a forma de Simple Past apresenta uma forma grafica distinta (go/
went);
d. a forma de Simple Past contém uma vogal acentuada prépria e

uma consoante final (leave/left).

Como é conhecimento geral, as formas irregulares caracterizam-se por
nio apresentarem os grafemas ‘ed’. Eventualmente menos conhecido € o
facto de os verbos irregulares apresentarem uma maior convergéncia entre
alomorfia e ortografia do que os verbos regulares. Comparando as regras
em (5) com as regras em (9), verificamos que para cada regra alomoérfica

existe uma regra ortografica especifica, conforme ilustramos em (10).

(10) Correspondéncia entre pronuncia e grafia nos verbos irregulares

de Simple Past

Regras alomorficas (cf. (5)) Regras ortograficas (cf. (9))
forma homofona — forma homografa
alteracdo de nucleo vocilico — alteracio da vogal
forma supletiva — forma lexical distinta
alteracdo de nucleo vocalico + sufixacio alteracao de vogal + consoante
de segmento consonantico - em posicao final
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Este tipo de correspondéncia biunivoca (1:1) é largamente responsavel
pela maior facilidade que os alunos de Inglés (quer de L1 quer de L2)
revelam na aprendizagem da ortografia das formas verbais irregulares,

por comparacio com as formas regulares (Cook 2004a).

4.2. O desenvolvimento histérico dos grafemas ‘ed’

A titulo informativo, passaremos de seguida a tracar o desenvolvimento
histérico do marcador de ‘ed’. Um levantamento levado a cabo por Cook

(2004a,b) identifica trés periodos na histéria do sufixo regular ‘ed’s:

(11) a. de 1613 a 1760, o grafema ‘d’ é usado para representar tanto o
alomorfe [d] (em charg’d (1613) ou preach’d (1760)) como o alo-
mortfe [t] (em promifS’d (1613) ou hope’d (1633)); neste periodo,
a sequéncia ‘ed’ corresponde ao alomorfe [1d] (em parted (1633)
e defsscended (1742));

b. a partir de 1780, a sequéncia ‘ed’ aparece como a unica repre-
sentacio grafica para todos os verbos regulares no Simple Past;
c. os grafemas ‘t’ e ‘d’ entram em declinio, a partir de meados do

século XVIII.

A sequéncia ortografica ‘ed’ estabeleceu-se, pois, de forma gradual,
tendo-se fixado em finais do séc. XVIII, depois de se ter afirmado contra
os grafemas ‘t’ e ‘d’. A opcdo por esta grafia inica contribui naturalmente
para afastar a lingua escrita da lingua falada, um afastamento que é, alias,
caracteristico da Lingua Inglesa®.

Em contexto de sala de aula, importa manter distintos os dois tipos de

representacio e evitar, muito em particular, que seja usada a grafia para

5 Os dados usados por Cook (2004) foram retirados de pecas teatrais compreendidas
entre 1592 (The Spanish Tragedie, de Thomas Kyd) e 1780 (School for Scandal, de Richard
B. Sheridan).

6 Podemos acrescentar que também os falantes nativos se deparam com dificuldades
na aprendizagem da forma escrita dos verbos regulares (Cook 2004a,b).
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explicar fenémenos da oralidade. Através de uma separaciao disciplinada
dos dois dominios, sera possivel ajudar os alunos na conceptualizacao

da lingua como fluxo sonoro.

5. O papel da pronuncia no desenvolvimento da percecao fono-

l6gica

Nas seccdes anteriores, caracterizamos fonologicamente os alomor-
fes de Simple Past em Inglés L2 (seccdo 2) e identificamos dificuldades
na sua aquisicdo, em particular no que diz respeito ao impacto que a
deficiente perceciao das propriedades fonolégicas da L2 pode exercer
na aquisicido de contrastes alomorficos (seccio 3). Nesta secc¢io, iremos
aprofundar a distin¢ao entre a producio de contrastes fonolégicos e a
sua consciencializacao, chamando a atencdo para a necessidade de se
promoverem, em sala de aula, atividades para o desenvolvimento da

competéncia perceptiva dos alunos.

5.1. Producio vs perceciao

Enquanto componente essencial da comunicacio oral, a prontncia estd
intrinsecamente associada a dimensao fonético-fonolégica das linguas,
compreendendo trés subcomponentes: a articulacio, a acentuacio e a
prosodia. Apesar de fazer parte integrante da comunicacio oral, ao longo
da historia do ensino das linguas estrangeiras, a pronuncia foi alvo de
diferentes tratamentos, desde a sua completa exclusio (através do método
tradicional da Gramatica e Traducio) até a sua hipervalorizacao, ou seja,
como fim em si mesmo (através do método audiolingual) e, por fim, até
a sua revalorizacio no ambito da abordagem comunicativa, enquanto
ingrediente essencial ao desenvolvimento da comunicacio oral.

Enquanto componente indispensavel ao ensino de linguas estrangeiras,
o seu valor esteve igualmente sujeito a variacdes: no método audiolingual,

a pronuncia destinava-se a garantir que os alunos articulassem os sons
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como falantes nativos, mediante a realizacao de exercicios de repeti¢cio
(oral drills). A abordagem comunicativa, pelo contrario, defende que o
papel da prontncia consiste em garantir que a comunicacio seja eficiente,
clara e inteligivel, desvalorizando o estatuto do falante nativo (Celce-
-Murcia et al. 1996). Efectivamente, no caso especifico da Lingua Inglesa,
a prépria expansio do Inglés como lingua global retirou centralidade a
pronuncia nativa, sublinhando a primazia da comunicacio oral inteligivel.

No contexto actual do ensino do Inglés L2, a necessidade de ensinar
pronuncia é ja incontroversa (Celce-Murcia et al. 1996) verificando-se
uma clara tendéncia para valorizar a producio oral, como a competéncia
que mais fortemente afeta a capacidade comunicativa dos alunos. Neste
ambito, estudos recentes sobre a aquisi¢io fonolégica tém vindo a revelar
que o verdadeiro problema se situa principalmente ao nivel da percecao
oral. A comprova-lo esta o facto de que os alunos nio conseguem muitas
vezes repetir uma palavra exatamente como o professor a pronunciou.
Isso acontece porque imitar sons em L2 nido equivale a ‘papaguear’ sons,
conforme revelaram os estudos apresentados na seccio 3. Por outras
palavras, o ser humano apenas consegue produzir sons se os identificar
como segmentos distintos, o que significa que a sua correta producio/
articulacao esta dependente da sua correta percecio.

Este simples facto permite concluir que, em sala de aula, deve ser
dada atenciao ao desenvolvimento da percecido fonolégica da L2, nido
apenas a producio oral. Quando um aluno (ou falante de L2) nio articula
corretamente os sons, isso nao significa que seja fisicamente incapaz
de os articular, mas apenas que niao tem uma perceciao correta desses
mesmos sons (ou seja, que nao os discrimina e manipula de acordo com
as regras da L2).

Voltando ao caso especifico dos alomorfes de Simple Past, foi ja refe-
rido na secc¢io 3 que a dificuldade sentida pelos falantes se deve, por um
lado, aos segmentos fonolégicos surdos em posicao final e, por outro, a
estrutura silabica das sequéncias consoninticas (consonant clusters). As
dificuldades manifestadas na sua aquisicio, em contexto de L2, nio sig-
nificam que os falantes nio-nativos nio tenham a capacidade fisica para

articular um [t] ou um [d], ou que nio saibam produzir isoladamente sons
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surdos e sonoros, ou afixos silabicos e nio-silabicos. Apenas significa
que ainda nao usam esses contrastes fonolégicos no contexto da L2, ou
seja, ainda niao desenvolveram a percecio fonoldgica necessaria para
aplicarem os contrastes em posicao final de palavra, sob o efeito de um

condicionamento fonolégico especifico.

5.2. Etapas conducentes ao desenvolvimento da perceciao

Apresentamos de seguida uma proposta para o ensino da pronuncia,
da autoria de Celce-Murcia et al. (1996), que assenta justamente na arti-
culacio entre atividades de producao e de perce¢io. De acordo com esta
proposta, o ensino da pronincia comeca pela apresentacio do fenémeno
fonoloégico, passa para exercicios de diferenciacio e conduz depois a
exercicios de producio oral, inicialmente em contextos controlados e

posteriormente em contextos comunicativos:

(12) Etapas para o ensino da pronuncia (Celce-Murcia et al. 1996:52,

adaptado)

1. Descricéo e andlise: esta etapa tem como finalidade chamar a atencio
para os fenomenos fonolégicos, explica-los de uma forma adequada
aos alunos e ilustrar os contextos (orais) nos quais ocorrem.

2. Diferenciagdo auditiva: tem como objetivo praticar a diferenciacio
dos contrastes fonolégicos através de exercicios guiados de com-
preensdo oral.

3. Pratica controlada: destina-se a producido oral através da leitura
de frases curtas, pequenos didlogos que permitem treinar (expli-
citamente) a propriedade fonolégica em causa (por exemplo, um
determinado som ou contraste fonol6gico).

4. Pratica guiada: desenrola-se através de exercicios de comunicacio
que permitem aos alunos uma producido oral mais livre, mas que
deve permitir ao professor monitorizar a propriedade fonolégica

em causa.
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5. Prdtica comunicativa: permite a aplicacio, em novos contextos,

dos conteudos fonolégicos interiorizados nas etapas anteriores.

A sequéncia sugerida tem o mérito de dar atencdo a duas etapas
(i.e., as etapas 1 e 2) que, em conjunto, contribuem para a consciencia-
lizacio fonologica. Devido a proximidade existente entre as etapas 1 e
2, propomo-nos agrupar as cinco etapas de Celce-Murcia et al. (1996)

(doravante CM) do seguinte modo:

A. PERCECAO (correspondente as etapas 1 e 2 de CM) destina-se a pro-
mover a consciencializacio de sons e contrastes fonolégicos da L2;

B. AUTOMATIZACAO (correspondente as etapas 3 e 4 de CM) centra-se
na pratica controlada e guiada de estruturas;

C. COMUNICACAO (correspondente a etapa 5 de CM) destina-se a apli-

cacao dos conhecimentos a novos enunciados.

As etapas 1 e 2 formam um momento ‘metalinguistico’. As etapas 3
e 4 centram-se predominantemente na produc¢io oral acompanhada, e a
etapa 5 estimula a pronuncia auténoma. Este reagrupamento, quanto a
nés, permite destacar, de forma mais explicita, as principais semelhancas
e diferencas entre as cinco etapas.

No ambito do presente artigo, importa-nos refletir sobre o momento
da PERCECAO, que promove a consciencializacio fonoldgica através da
descricao e analise das estruturas, por um lado, e de exercicios de dife-
renciacio e discriminacio, por outro. Iremos, de seguida, caracterizar
sucintamente cada uma das etapas, deixando a responsabilidade do leitor
a concepc¢io de exercicios para a sua concretizacio efetiva’.

No que diz respeito a primeira etapa de CM, Descricdo e andlise, os
autores consideram que o seu verdadeiro sucesso depende, em larga
medida, dos conhecimentos de fonética e fonologia (da L2 e da L1) do
préprio professor e do seu envolvimento na explica¢ido. A etapa tem como

objetivo explicar aos alunos os fendmenos em causa (de forma adequada

7 A didatizacdo das etapas deverd ter em conta o nivel etirio e o nivel de aprendiza-
gem dos alunos.
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ao seu nivel etario), estabelecendo inclusivamente comparacdes entre a
L1 e a L2, de modo a permitir antecipar dificuldades ou responder mais
eficazmente as necessidades dos alunos. Nesta perspetiva, um professor
que partilha com os alunos a mesma L1 tem a vantagem acrescida de
conseguir perceber melhor as interferéncias da L1 na L2.

Ainda no ambito desta primeira fase, o uso de metalinguagem deve
contribuir para ajudar os alunos a conceptualizarem a L2 em funcido de
unidades da fala, tais como fonemas, silabas, vogais, silabas acentuadas,
consoantes surdas e sonoras. Estas unidades linguisticas, que se situam
‘abaixo’ da palavra, ajudam os alunos a tomar consciéncia do sistema
fonolégico do Inglés. Contudo, apesar da relevancia das unidades suble-
xicais, € recomendavel que os contrastes fonologicos sejam ilustrados
através de palavras ou de expressdes nas quais os referidos segmentos
fonolégicos ocorrem.

Além disso, é importante que os contrastes sejam integrados em situa-
¢Oes comunicativas, eventualmente no ambito da unidade tematica, inse-
rindo os segmentos ou contrastes fonolégicos em contextos discursivos
reais. No ambito do ensino comunicativo, a aula deve girar em torno de
expressdes ou frases de utilidade pragmatica.

Passamos agora a etapa 2 de CM, Diferenciacdo auditiva, que pro-
cura desenvolver nos alunos a capacidade para detetarem semelhancas
e diferencas através de atividades de listening. Conforme referimos ante-
riormente, a producido correta (e consciente) de estruturas fonologicas
de uma L2 exige que os alunos tenham consciéncia delas, ou seja, que
saibam discrimina-las. Neste contexto, pois, as atividades comuns de /is-
tening nio tém como finalidade exercitar a interpretacio de conteudos,
mas destinam-se a proporcionar aos alunos uma “experiéncia sonora”,
fixando a sua atencio exclusivamente nos contrastes fonolégicos.

Os alunos podem ouvir sequéncias de sons ou de palavras, preferen-
cialmente agrupadas em pares minimos, de modo a destacar os contrastes.
No caso dos alomorfes de Simple Past, é possivel criar pares ‘minimos’ de
verbos, cujos dois ultimos segmentos tém o mesmo ponto de articulacio
mas diferem quanto ao traco +/- sonoro. O aluno seria exposto a produ-

¢ao oral destas formas e teria de identificar, para cada uma das formas, a
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realizacao do alomorfe em [t] ou em [d]8. Por exemplo, as formas shipped
[pt] e stabbed [bd] tém em comum a consoante oclusiva bilabial ([p] e [b],
sendo a primeira surda e a segunda sonora). E precisamente essa diferenca
em sonoridade que determina a escolha do alomorfe surdo, para ship, e
do alomorfe sonoro, para stab. Outros pares ‘minimos’ incluem a. missed
[stl/squeezed [zd]; b. flusbed [[tl/judged [3d]; c. coughed [ftl/loved [vd].

Os exercicios siao fortemente guiados e fixam-se muito concretamente
na diferenciacao de contrastes. Para naturalizar os exercicios, conforme foi
dito acima, é possivel relacionar o fenémeno com material auténtico (tais
como, cenas de filmes, didlogos de séries populares, noticiarios, leituras
de poesia e gravacoes de textos literarios). Uma vez mais, é importante
distinguir entre os exercicios para o desenvolvimento da percecio auditiva
e os exercicios para o desenvolvimento da compreensio oral. Contudo,
qualquer atividade de listening que tenha como finalidade a interpretaciao
e compreensio oral podera inclusivamente ser rentabilizada para o treino
da percecio fonoldgica (de segmentos, sufixos, acentuacio, prosodia, entre
outros). Importa apenas que a interpretacao, por um lado, e a analise de
sons, por outro, sejam tratados como momentos distintos na aula.

Por se tratar de um exercicio de diferenciacio, é indispensavel que
os alunos possam ouvir repetidamente a mesma sequéncia, pelo que se
recomenda o recurso a equipamento audio. Existe ainda a possibilidade
de gravar a prépria voz dos alunos e de lhes pedir para analisarem as
suas proprias producodes. A exteriorizacio do discurso dos alunos assenta
na observacio de que existem de facto diferencas substanciais entre
aquilo que os alunos de uma L2 pensam que dizem e o que efetivamente
produzem. Através da exteriorizacio do discurso dos alunos, é possivel
transformar a sua producido oral em objeto de estudo.

De facto, a importancia em preservar a autenticidade dos materiais

usados tem vindo a reunir cada vez mais consenso junto dos investigado-

8 A forma grafica das respetivas formas verbais poderia ainda ser alvo de atencio, através
de exercicios em que os alunos ouvem formas e lhes tém de atribuir uma representacao
grafica. A articulacdo entre a producao oral e o registo ortografico devem ser considerados
nos casos em que hd uma manifesta divergéncia entre forma fonoldgica e escrita, como
acontece com os alomorfes regulares de Simple Past, conforme referido na sec¢io 4.
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res (CM 1996, Aufderhaar 2004). Aufderhaar (2004), em particular, revela
que atividades de listening que expdoem os alunos a gravacdes intactas
de programas de radio, entrevistas, anuincios publicitarios, leituras de
poesia, entre outros, tém uma influéncia positiva no desempenho da
producio oral.

Por fim, acrescentamos apenas um comentario critico a sequéncia orde-
nada de etapas proposta por CM. A metodologia assenta no pressuposto
de que as etapas devem suceder-se pela ordem acima indicada. Parece-nos,
no entanto, que o mérito da metodologia nao se deve ao encadeamento
ordenado das varias etapas, mas antes a ideia de que deve existir uma
interligacio entre atividades de percec¢ido fonologica (etapas 1 e 2) e ativi-
dades de producio oral (etapas 3, 4 e 5). Defendemos, pois, que nio deve
ser excluida a possibilidade de as atividades de producido antecederem
o momento da PERCECAO. Esta sugestio é, alias, corroborada por estudos
anteriores que, embora algo inconclusivos, revelam que a capacidade
para discriminar contrastes fonolégicos podera melhorar com a exposi-
¢ao a exercicios de producio oral (Shimamune e Smith 1995). Tendo em
conta que alguns dos alomorfes de Simple Past sio muito pouco salientes
no discurso, nomeadamente as oclusivas [t] e [d], serda natural que uma
maior exposi¢io aos sons possa aumentar a capacidade de os diferenciar.
Contudo, sobre esta questio, convidamos os professores a recorrerem 2a
sua propria atividade letiva e a avaliarem, com os seus préprios dados, o

impacto de cada uma destas opcdes no ensino da pronuincia.

6. Sintese

O desenvolvimento da percecido fonolégica dos alunos nio constitui
geralmente uma prioridade curricular. Este artigo, contudo, chamou a
atencao para trabalhos sobre a aquisi¢io da fonologia e dos alomorfes de
Inglés L2 que apontam o défice de percecio como uma das causas impe-
ditivas de uma aquisi¢iao proficiente da fonologia de uma L2. De facto,
estudos recentes revelaram que falantes nao-nativos de Inglés L2 fazem

um uso inconsistente dos alomorfes de Simple Past, independentemente
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da L1. Contudo, tal uso nao é aleatério, uma vez que existe uma maior
tendéncia para a producido correta do alomorfe silabico e também do
alomorfe [t]. Estes estudos apontaram como principal causa a deficiente
percecio que falantes nao-nativos tém das propriedades fonologicas
especificas dos alomorfes, tais como a forma dos segmentos e a estrutura
silabica. No presente artigo apontamos para a integracao de atividades
de consciencializacio fonolégica no ensino da pronuncia, destacando em
particular a necessidade de promover a diferenciacio auditiva através

de atividades de compreensido oral, com recurso a materiais auténticos.
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