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Introducao

Se na contemporaneidade esmorecem os discursos triunfantes sobre
a capacidade redentora e socialmente mobilizadora da Escola, importa
que nos interroguemos, na continuidade de reflexdes de hia muito en-
tretecidas, sobre os potenciais fundamentos do sentimento generalizado
de crise, que acompanha a desercio das esperancas iluministas postas
na educacio. Como relembra Sacristan (2002, p. 47), se a utopia pe-
dagogica perdeu credibilidade tal decorre dos ataques enderecadas ao
autoritarismo das praticas formativas, ao reconhecimento das fung¢oes
discriminativas do curriculo oculto e a desmistificacao da voracidade
controladora da escola, que fizeram suspeitar do seu poder de liberta-
cao pessoal. Neste concerto de criticas e suspeicdes que recaem sobre
a instituicao escolar alinham-se, ainda que por distintas razdes, diferen-
tes vozes, umas representativas de um certo conservadorismo religioso,
outras mais desencantadas com o ritmo da inovacido, que destacam a pro-
fusa mas insuficiente qualidade do ensino, evidenciando as limita¢oes
do proprio sistema institucional para operar transformacdes dinimicas
dentro das novas exigéncias postuladas por uma educacao de massas.
Numa versio mais extremada, as criticas enderecadas a instituicao es-
colar questionam a sua relevancia social e apelam a desescolarizacio
(I. Illich, 1971); de forma menos radical, e sustentada empiricamente,
as teorias da reproducio (Bourdieu, 1964; Bourdieu & Passeron, 1970)
evidenciam os mecanismos institucionais e pedagogicos que servem de

sustentaculo a reproducao da diferenciacao social, induzindo o insucesso
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e o abandono escolar nos grupos mais desfavorecidos ou, entao, a es-
colha de fileiras menos prestigiadas.

Paradoxalmente, no inicio da segunda década deste novo século, a so-
ciedade que se tornou avida de credenciacido, contrariando as profecias da
desescolarizacido, vé colapsar o otimismo em torno do poder socialmente
transformador da instituicao escolar. Nesta faléncia de expectativas, a que
a propria reflexividade critica e os estudos empiricos compelem, projeta-se
cada vez mais a Escola como um subsistema social, assumindo-se plena-
mente que os efeitos dinamicos da sua acao transformadora permanecem

condicionados por outras configuracdes societais de recorte mais amplo.

1. Educar sem projeto: O fim das metanarrativas fundacionais na

emergéncia dos novos tempos

Diriamos, assim, que o sentido de crise em torno da educaciao torna-se
figurativo e cumulativo das denuncias e criticas emanadas em momentos
sucessivos e de quadrantes diversos relativamente aos varios disfuncio-
namentos de um sistema que se foi ampliando, a jusante e a montante,
ao mesmo que se fragilizava por forca desses mesmos ataques dirigidos
tanto as politicas educacionais quanto ao ambito pedagégico e organiza-
cional da sua concretizacdo. Verdade, ainda, que impulsionada pela prépria
l6gica de expansio que a movia, desde ha meio século, sustentada na
teoria do capital humano (Schultz, 1961), a ideologia escolar vé goradas
as suas previsdes na nova conjuntura economico-liberal que desregulou
os mercados financeiros, tornando cada vez mais precarias as condicoes
de contratacdo salarial.

Remeta-se ou nao esta condicido para os efeitos perversos da globali-
zac¢ao, a precaridade crescente que atingiu a generalidade dos sectores
profissionais, mesmo os mais especializados e prestigiados, vieram solapar
certos pressupostos que haviam inspirado as politicas de expansio escolar,
alavancadas numa esperanca de mobilidade social, através da educacio,
que se defrauda. Por tal razdo, sabota-se um discurso triunfalista em tor-

no da instituicao pedagdgica, ao mesmo que se eleva a necessidade de
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credenciacdes no mercado de trabalho e o abandono escolar é encarado
como um problema maior de inadaptacio nas nossas sociedades de infor-
macao. E se neste novo contexto necessariamente se reforca a dimensiao
profissionalizante e utilitaria da instituicio escolar, torna-se imperativo
rever e revalorizar o discurso moderno sobre a educacio para que o sen-
tido utopico desta se nao esvazie e a Razido se nao extravie nos contornos
meramente economicistas do mercado liberal. Como afirma Sacristan: “Sera
reto del futuro el lograr que el lugar creado en la vida de todos los suje-
tos por la educacion institucionalizada sea llenado com fines com sentido
proprio” (2002, p. 48). Neste sentido, haveria que reformular o discurso
pedagdgico, nao s6 no que a sua dimensao pragmatica e tecnicizante diz
respeito, mas também repensando-o nas suas funcoes teleoldgicas, de
forma a tornar emergente a necessidade de novos metadiscursos sobre
a educaciao que possam, por um lado, questionar alguns dos postulados
do pensamento po6s-moderno, e, por outro, revitalizar a propria indagacio
heuristica das novas configuracdes sociais e culturais que confrontam
a educacio e a escola. Para tal, importa percebermos, para além das varias
criticas pedagogicas e suspeicdes politicas, as causas substantivas que ero-
diram os pilares edificantes do projeto cultural da escola, retirando-lhe
a base legitimadora de sustentacdo. Nesta medida, somos obrigados a refa-
zer todo um itinerario a que a modernidade deixou de dar enquadramento
dinamico, pela faléncia dos seus proprios projetos, mas que a educacao
em si mesma nao pode dispensar, porque fazé-lo obrigaria a denegar-se.

Como afirmamos ja, a “crise educativa” advém da incapacidade do sis-
tema institucional para responder adequadamente a uma educacao de
massas (tratar-se-a, neste caso, de uma incapacidade intrinseca ao proprio
sistema), mas relaciona-se igualmente com a desorientacao axiolégica
e a hiperbolizacao da incerteza que sio as marcas vivenciais da contem-
poraneidade. Invocando a fraseologia de Lyotard (1989), diriamos que
as metanarrativas, que organizavam e homogeneizavam o pensamento
coletivo, perderam o seu poder fundacional e, nesta medida, forcoso é que
o proprio discurso pedagodgico se relativize por diluicio de um certo
monolitismo religioso secundado, ainda, por formas de desconstrucio

epistemologico-filosofica que fizeram abalar o paradigma racionalista-
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-positivista que originou o desenvolvimento das préprias areas ou
disciplinas de suporte das Ciéncias da Educacao.

Reconhecendo, é certo, a hipostasiacio normativo-prescritiva do proprio
conceito de modernidade, € na sua configuracio histérica que o devemos
apreender para lhe delinear os tracos distintivos. Na obra ja classica —
Modernidade e tempo: Para uma leitura do discurso moderno (1990), Miguel
Batista Pereira, tornando compreensivel a rutura cultural que os tempos
modernos consumam, assinala a Querelle des Anciens et des Modernes,
suscitada, em 1687, numa sessdo da Academia Francesa, como um ponto
alto dessa consciéncia critica suscitada pela nova mentalidade que brota-
va desde o Renascimento. Nas palavras do autor, “rompia a consciéncia
de um tempo presente, novo e transitério, que nao se pautava pelo caracter
paradigmatico da Antiguidade e ostentava, relativamente a esta, um sen-
timento de superioridade alicer¢cado na convic¢ao de que o primado do
presente no ponto de vista das ciéncias de Descartes e Copérnico arrastaria
naturalmente uma maior perfeicio da arte dos modernos” (1990, p. 6).

Na verdade, se tanto a Reforma Protestante como a Aufkldrung e a
Revolucao Francesa pretenderam outorgar uma autonomia emancipatoria
ao individuo s6 possivel pelo processo de secularizacio, posto em marcha
desde o Renascimento, o proprio experimentalismo fundador da ciéncia
moderna, que fez da experiéncia dos factos o critério primaz da verda-
de, contribuiu para essa secularizacio que se destaca como um traco
constitutivo da mentalidade inauguradora da Modernidade. Foi, com
efeito, através da instituicio de procedimentos sistematicos e controlados
para o conhecimento da Natureza, como figuram consagrados no Novum
Organon de Francis Bacon que se comeca a delinear uma separacio dis-
tintiva entre metafisica e ciéncia, definindo-se os limites da especulacio
no que ao conhecimento da natureza se refere. Sendo a Astronomia uma
das areas pioneiras da ciéncia moderna, foi neste ambito, alids, que se
suscitou o grande confronto com a autoridade teoldgica, pela abjuracao
que Galileu foi obrigado a fazer das suas teses perante a Inquisicao.

Norteada por critérios experimentalistas, a Ciéncia moderna despoletou
a revolucio técnico-industrial que o mundo ocidental vira a conhecer, re-

cusando a especulacao na procura das causas explicativas dos fenémenos,
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conceptualizadas segundo principios de objetividade que creditam a razio
uma dimensio universal, no abandono de todas as crencas confessionais
particulares. Tornando-se uma das constru¢cdes que serviram de sustenta-
culo ao otimismo do racionalismo moderno e onde o exercicio da razido
universal mais expressivamente se consubstanciou, o desenvolvimento
cientifico torna-se apanigio da Modernidade e do modelo de Progresso
que o mesmo potencia. Com efeito, é pelas descobertas cientificas que se
comecam por reportar a Astronomia e Fisica que as mentalidades europeias
se vao distanciando do modelo da Antiguidade, tomado até entio como
paradigma, e relativizando o proprio valor da imitacao. Pode dizer-se que
sem se atingir, ainda, uma consciéncia generalizada do principio da mudanca
nas concecoes dos séculos XVI e XVII, como se denotara no Setecentos,
a novidade introduzida pela Ciéncia, promove o sentido do valor epocal
e suscita a introduc¢io de uma experiéncia nova no curso histoérico.

Se o desenvolvimento cientifico nio faz senio consagrar o movimento
de autonomizacao da Razao face aos ditames da Fé e da tradicio que
a agrilhoam, tal nao acontece sem que seja devolvida a filosofia uma
reflexao sobre a propria racionalidade que lhe subjaz. As dissensdes
gnoseologicas entre empiristas e racionalistas que percorrem o século
XVII, e que o criticismo Kantiano procura superar, traduzem a necessaria
auto-observacio de uma razio emancipada que duvida criticamente de
si mesma, segundo os principios infundidos por Descartes. Porquanto
se a ciéncia examina e interroga a Natureza, tornando previsiveis os
fenémenos, a atividade heuristica que lhe é subjacente torna-se um re-
flexo especular da atividade diacritica que se pretende estender a todos
os dominios, na ideacdo progressista da Aufkldrung. Esta concecio
de progresso assumido como leitmotiv da acdo coletiva faz conceber
o sentido do tempo como irreversivel e unifica a conce¢io que se entre-
tece da histéria e das suas metas.

Deste modo, se 0 homem moderno se projeta num futuro que antecipa
melhor, tal fica a dever-se a uma confianca renovada na perfectibilidade
humana que o faz secularizar a esperanca escatolégica crista. Por efeito
desta esperanca, que invoca a Razio como fundamento, a trajetéria mo-

derna projeta-se em novas conquistas nos planos cientifico, politico, social
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e economico-industrial, arquitetando o legado cultural que nos coube em
tradicdo. E se a producao industrial faz tornar visivel a crescente capaci-
dade operativa humana, por acumulaciao de objetos e técnicas, € para
a empresa de se transformar a si proprio e as instituicoes politico-sociais
que cria que o homem iluminista verte as suas esperancas utopicas. Como
explica Baptista Pereira (1990, pp.78-79), “a visao teleolégica da melho-
ria progressiva submetia-se ao imperativo pratico de uma moralizacio
do futuro, onde reside o Bem Supremo ou o Reino de Deus. Este pro-
gresso ético € a condicao transcendental e histérica que funda e legitima
a atividade politica e é regra de todas as acoes”.

A noc¢ao de Progresso como conceito matriz do idedrio iluminista
torna-se, pois, o diapasido aferidor do estado civilizacional. Na verdade,
¢ quando o conceito se singulariza e amplia que se torna claramente uma
categoria interpretativa do devir historico, conferindo-lhe um sentido
unitario, que faz figurar a Razao moderna como homogénea e hegemonica.
E assim, na fratura dos proprios paradoxos que potencia, a Modernidade
que aspira a emancipacao acaba, por efeito da figuracio univoca que faz
da marcha do tempo, a legitimar formas de poder e colonizacio interna
e externa mais tarde denunciadas.

Se o ideario iluminista do Progresso faz aspirar Kant (1795) a uma paz
perpétua e leva Hegel (1837) a conceber a histéria como a expressao dia-
lética de concretizacao do Espirito Absoluto, tal significa que cada tempo
epocal passa a ser subjetivamente vivenciado como a proje¢ao de um futuro
antecipado. E assim é que assumida como guia do processo histérico,
a nocao de Progresso imbuiu de esperanca o futuro, determinando a leitura
dos varios acontecimentos histéricos, interpretados nas suas singulares
vicissitudes, como elementos necessarios de uma ordem hierarquizada na
sucessdo do tempo e em crescente espiral. Em correspondéncia direta com
tal nocdo, a intencao ilustrada de fazer passar todas as producdes pelo crivo
da raziao impulsiona, em todos os dominios, uma renovaciao resultante
da critica inovadora que pontificou na mentalidade filoséfica e cientifica
do século xvII e tornara sedutor, no Setecentos, o sentido meta-histérico
e politico de revolugdo. Da figuraciao da Revolucido Francesa, vista como

a matriz de instauracao de uma nova ordem politico-social, desprendem-se
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perspetivas que marcam indefetivelmente a marcha histérica dos novos
tempos e fazem perceber, com acuidade, os paradoxos que impregnam
a modernidade ocidental, sabotando as suas esperancas utopicas.

Como escreve Peter Wagner na sua analise sociolégica da moderni-
dade, “entre as ideias e as instituicdes da modernidade existe afinidade,
mas nao identidade (1997, p. 29), o que significa que a modernidade,
enquanto realidade histérica, s6 parcialmente cumpriu com os designios
da autointerpretacio da normatividade que lhe era inerente. Dai os re-
tratos tao desencontrados da modernidade, que justamente mais nao
fazem do que aprofundar as potenciais contradi¢des resultantes da sua
genealogia mental, como assinala Foucault (1975), ao evidenciar que a pra-
xis moderna, incorporando uma tensao entre o intento de emancipac¢ao
do sujeito e a intencdao de controlo, tendera a reforcar tanto as praticas
educativas quanto as de vigilancia e exclusao. Se, com efeito, o Sujeito
figura na sequéncia da afirmacido cartesiana como a substantividade
ontologica da modernidade, é na figuracao universal da Razio que o
mesmo ¢€ entendido, segundo uma “mathesis” redutora que torna univoca
a interpretacio da sua dimensao antropoldgica e historica.

Nesta perspetiva, e nas palavras de Weber, “o conceito de repressdo
da utopia liberal, do controle e da limitacio das suas consequéncias é
de capital interesse para qualquer compreensio da modernidade” (1997,
p- 32). Ou seja, se € reconhecido que, na sua facticidade, as institui-
¢des nio cumpriram com os designios do projeto da modernidade, ha
igualmente que entender que, para além das contradicdes inerentes ao
distanciamento entre o discurso e a praxis, a propria linha do projeto, na
sua complexidade, incorporava a ambiguidade com que a realizacdao his-
torica o confrontou. Foi, alias, nesta linha de analise hermenéutico-critica
que Max Horkheimer e Theodor W. Adorno (1947), M. Marcuse (1964)
e Michel Foucault (1963; 1975) prosseguiram ao contestarem a intelec¢ao
instrumentalizante da razio moderna, denunciando, por tal facto, a alian-
ca comprometedora entre a razao instrumental e as formas organizadas
de controlo social que sujeitam os individuos, numa indissociavel conexao
entre os discursos cientificos e o poder. Se liberdade e controlo/sujeicao

se assumem, assim, como facetas da mesma modernidade ou das maltiplas
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modernidades, que o ideario iluminista configurou, é um facto que o pro-
prio conceito de Progresso, que sustenta esse ideario, vai incorporar uma
dimensao historica e antropobiolégica com o evolucionismo de Darwin.
Com efeito se, para a técnica moderna, o progresso se inscreve numa lei
serial em que o produto ulterior supera o precedente segundo os crité-
rios da prépria técnica, e torna evidente o processo cumulativo que lhe
¢é inerente, a nivel organico parecem inscrever-se mudancas orientadas
num sentido anti-entréopico que se referenciam a mecanismos adaptativos
que regem as interacdes com o ambiente e fizeram progredir o homem
na escala animal. Ou seja, a propria diferenciacio das espécies implicita
uma dimensido historico-evolutiva que permite uma hierarquizacao das
caracteristicas ou tracos referenciada a critérios empiricamente compro-
vados que a propria evolucido torna evidentes.

Verdade é que se no plano biol6égico o Homem comeca, por influéncia
das correntes evolucionistas do século XiX, a autopercecionar-se como
fruto de uma dada evolucao, no plano sociologico e cultural a propria ideia
de educacio comeca a ser representada como forca motriz da transforma-
¢ao individual e coletiva que ha que propulsionar. Emanada deste projeto
de autotransformacdo que o sujeito moderno reivindica, a edificacdao
escolar consolida-se e readquire novo sentido perante as crescentes exi-
géncias societais despoletadas pelo desenvolvimento industrial e técnico
do final do século. Nas suas intencdes metatedricas e praticas, o movimento
da Educacao Nova, que vai lancando as bases de uma Pedagogia Cientifica
no dealbar do século XX, vai claramente incorporando, como legado, a
utopia progressista que a vocacao ilustrada da modernidade patenteou.
Se nao fora como realidade tangivel universal, pelo menos como paradigma
normativo da sociedade ocidental que informou os discursos e reflexdes
que se foram entretecendo em torno da renovaciao escolar.

Nao sera, pois, por acaso que o discurso cientifico sobre a educaciao
emerge com intencdes reformistas, num contexto socio-histérico que
as solicita. Querendo fundar a pratica pedagogica nos conhecimentos
psicologicos sobre a crianca, a Escola Ativa provocou uma rutura epis-
témica e pratica com o modelo educativo tradicional, que se revelava

inadequado as necessidades laborais e ao sentido do progresso a que a
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sociedade almejava na transi¢io de século. Como escrevemos jia (2000,
p. 233), esta rutura consignada como uma “revolucio pedocéntrica”, na
expressiao de Claparede (1920), foi conduzida quer em nome da cientificida-
de, quer assumindo uma racionalidade normativa que figurava o projeto
da Modernidade. Acontece que as novas realidades tecnoldgico-sociais e ide-
ologicas, que marcam o tempo presente, tendem a fraturar os pressupostos
dessa racionalidade, suscitando novas imagens reflexivas do individuo
e da sociedade. Nesta medida, somos obrigados a refazer todo um itinerario
a que a modernidade deixou de dar enquadramento dinamico, compreen-
dendo que € a propria tradicdo cultural inaugurada com o Iluminismo que
agora nos exige uma refundamentac¢io do projeto educativo, continuando
a marcha por si inaugurada, mesmo que noutros moldes. Ou seja, torna-se,
sem duvida, necessario repensar o proprio horizonte utépico, para que
nos remete, em ultima instancia, qualquer projeto educativo, no contexto
das mutacdes historicas contemporaneas que indiciam hoje a faléncia do

projeto modernista na sua representacio metateorica.

2. Da crise a utopia: repensar a educacio no contexto da pos-

-modernidade

Se na génese do pos-moderno nao ha propriamente uma continuidade
histérica, como assinala David Lyon (2005, p. 33), verdade é que a denun-
cia das contradi¢cdes da modernidade encontra raizes longinquas e serve
de referéncia. Nao sendo nossa intenciao apreender as varias facetas em
que o pensamento pos-moderno se exprime, somos remetidos ao eixo da
sua configuracio, se percebermos que, como afirma David Harvey (1996,
p- 27), “no comeco do século xX, e em especial depois da intervencio de
Nietzsche, ja ndo era possivel dar a razdo iluminista uma posicao privi-
legiada na definicao da esséncia eterna e imutavel da natureza humana”.

Na “morte” anunciada de Deus antecipa-se a efemeridade cadtica da
“vontade de poder” que dilui a racionalidade iluminista ordenada pela ci-
éncia e pela moral, atribuindo uma funcio crucial a estética e a arte. Como

escreve Maria José Cantista (1984, p. 43), “o artista é o verdadeiro metafisico,
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captador da tragicidade do real, e, portanto, do caracter ilusério, secunda-
rio e instrumental da individuacao apolinea: cristalizacio superficial de um
fundo irrepresentavel, absolutamente voluntarioso, puramente energético”.

Se a “destruicao criativa”, para que remete a figura mitica de Dionisio,
entroniza o poder vanguardista do artista, € também o conjunto de referén-
cias iluministas, ordenadoras do tempo e da historia, que sao vorazmente
trituradas no niilismo tragico a que conduz a extincido metafisica. Se nao
podemos, por tal razao, aspirar a uma visao unificadora da realidade,
o relativismo axiolégico e o pragmatismo tornam-se as Gnicas respostas
possiveis, sendo precisamente essa derrota de um pensamento hierar-
quizante e organizador que Habermas pretende combater em defesa
do proprio projeto setecentista. Alids, antes de Nietszche, Marx e Engels
(1848) denunciavam ja no Manifesto Comunista, a tendéncia autofa-
gica da mentalidade mercantilista que o capitalismo perpetra, fazendo
evanescer a solidez ontologica do mundo, em prol de representacoes
ideologicas que sustentam os interesses burgueses. Se a ideia de esgota-
mento da modernidade se patenteia pois, ja nos finais do Oitocentos, na
reflexao critica de certos autores, sera na segunda metade do século XX,
quando o consumo explode e fazem apari¢io as novas tecnologias de
informacido e comunicacio, que se observa uma extensiva mudanca social
e cultural que se identifica com uma nova fase epocal.

Nao sendo univoca a interpretacio que ¢ feita da pés-modernidade ha,
segundo os autores, um conjunto de elementos que indiciam a instaura-
¢ao de uma nova tessitura mental, assinalada, na sua esséncia, pelo que
Lyotard, como ja referimos, designa ser a extincao do poder fundador
e legitimador das grandes metanarrativas. Sera, sem duvida, esta ausén-
cia de referéncia aos grandes relatos laicos ou sagrados que configuram
o sentido interpretativo das atividades humanas e do curso da historia
que servira de pano de fundo a nova mentalidade, caracterizada pela
fluidez do pensamento e pela relatividade axiol6gica, na impossibilidade
de referenciacio a uma qualquer transcendéncia, que permanecia ainda
incorporada na raziao secularizada da modernidade.

Nesta “travessia do pés-moderno” (Zajdsznajder, 1992), diriamos

que, por efeito da conjugaciao de varias coordenadas sociais, técnicas
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e ideologicas, somos confrontados com uma fratura da racionalidade
moderna. Como expressivamente evidencia o autor citado, a visao pos-
-moderna destréi a substantividade epistémica que demarcava os limites
entre as areas disciplinares do saber, as fronteiras entre praticas sociais,
e as identidades grupais ou individuais pré-definidas ou autoassumidas.
Esta perda de essencialidade decorrente do abandono da possibilidade
de referéncia a qualquer transcendéncia, atingiu nao apenas o dominio
do sagrado, como proclamou Nietzsche, ao enunciar a “morte de Deus”,
mas o préprio dominio da ciéncia. E que se é um facto que a ciéncia
abandonou o pensamento metafisico e fez do experimentalismo a base
de suporte da formulacao das leis, estas nio deixam de ser representadas
na sua dimensao universalizante, como figuracdes essencialistas de uma
natureza que nao muda, captadas por um Sujeito também ele universal,
indemne a qualquer influéncia contextual. Na verdade, a definicio do pro-
prio estatuto epistemolégico do saber €, na perspetiva de Lyotard, um dos
eixos da mutacio operada na pdés-modernidade, nesta alianca cada vez
mais estreita entre ciéncia e técnica, que dilui a aspiraciao ao universal,
pelo proprio calculo estratégico e contextualizado a que a técnica obriga.

Se a perda da essencialidade e da fundamentalidade se conotam,
assim, com a transi¢cao para a pos-modernidade, como sintomas de uma
crise da racionalidade, o mesmo pode ser dito, como enfatiza Maria José
Cantista (1984), do hiato incolmatavel entre a teoria e a praxis, num
distanciamento patente entre um saber que se inflete num tecnicismo
de recorte positivista e um viver em que a razdo se torna atona relati-
vamente aos fins da acao. Evidentemente que esta cisio tem prenuncios
histéricos, mas atingiu o seu paroxismo na conjuntura presente, fazendo
figurar como reducionista a propria racionalidade instrumental que in-
terpreta univocamente o sentido iluminista de Progresso e dilui o sentido
da propria acdo, na auséncia de qualquer referente que nio lhe seja ima-
nente. Nas palavras de Cantista, “a desteleologizacio do mundo, a sua
pura quantificacio homogénea, reverte sobre a ideia que o homem tem de
si mesmo. Ausente a tensao teleologica, fica a simples relacio de meios
com meijos, num indefinido processo que nao alcanca verdadeiras metas.

Se o homem chega a entender-se a si mesmo como meio, entdo consagra-se
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a desorientacao” (1984, p. 117). E esta afirmacdo permeabiliza as varias
criticas que se podem fazer a hipertrofia do tecnicismo hodierno, em que
a representacio do sujeito humano se reduz ao objetualismo factico que
o anula na sua especificidade de agente livre e construtor da historia.
Uma vez que a crise da racionalidade moderna abala a consciéncia
critica do nosso tempo, é segundo angulos diversos que a mesma é
entendida, havendo autores, como A. Giddens (1994) que apresentam
a poés-modernidade como uma radicalizacdo de algumas facetas que ja
estavam implicitas na prépria modernidade, enquanto outros entendem-na
como uma rutura que a consuma, no anudncio de uma nova era. Assim,
para Pietro Barcellona (1992, p. 15) “a modernizacio dissolve a estrutura
contraditéria do moderno, a sua ambivaléncia entre a assuncao forte do
individuo livre (e produtor de sentido e de ordem) e a racionalidade obje-
tivada na forma do calculo da relacao entre meios e fins (...). A modernizacao
tende a superar as aporias do moderno e, em especial, a tensao entre
individuo particular (Eu) e o mundo, entre teoria e praxis, entre saber
e técnica”. Na sua perspetiva, a pos-modernidade apresentar-se-ia como
“o acabamento da modernidade”, pela exacerbacao do uso instrumental
e funcional da razdao, que converte toda a teoria numa “autolegitimacio
da técnica segundo o critério da eficicia do resultado” (Ibid., p. 106).
Artificializando ainda mais o contexto e ritmo da vida humana, gracas
a informatizacio que acompanha a fase do “terceiro capitalismo”, a pos-
-modernidade tende para uma sobrevalorizacio da l6gica produtiva em
todas as esferas da atividade, deslegitimando formas mais arcaicas ou
comunitarias de vinculaciao. Perdida a significacdo primordial da relacido
ao mundo e aos outros nesta légica cambial, que outorga aos sujeitos
um simulacro de liberdade pela possibilidade de escolha numa paleta
pré-definida de opcodes, o mundo poés-moderno dissolve a historicidade
das significacdes culturais, transformando-as em produc¢des do mercado.
Nesta medida, e porque corroida do interior a propria ideia de comu-
nidade, como matriz originaria de um tempo histérico que se constroi,
“o destino da modernidade, da sua contradi¢do originaria, parece cumprir-
-se no monismo de um sistema funcional e autorreferencial: um sistema

capaz de autogovernar-se a margem de qualquer finalidade externa e de
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toda a referéncia a vinculacdes de conteido” (Ibid. p. 28). Ou seja, uma
l6gica funcional redutora e tentacular, presente ja na modernidade, teria
ganho novo impulso e forma com a informatizacao e proliferacio dos
novos meios tecnolégicos de comunicacio. Razdo pela qual, os media se
apresentam como formas persuasivas, mas desmaterializadas de poder
que definem antecipadamente a margem possivel de conflitualidade e ho-
mologam discursividades antinémicas que fazem parecer transparente ou
tornam individualizante o reciproco antagonismo dos locutores coletivos.

Certo é que a poés-modernidade, ainda que referindo-se a um distan-
ciamento critico da modernidade, que pde em questiao o seu racionalismo
coercivo — libertario e contesta a sua trindade laica de progresso, ci-
éncia, razido, estd relacionada com um conjunto de mudancas sociais
que acompanham a disseminaciao das novas tecnologias de informacao.
Na perspetiva critica de Baudrillard (1997), por forca da acao dos novos
meios de comunicac¢iao, encontramo-nos numa situacao de “hiper-realidade”,
em que esbatida a distin¢do entre os objetos e as suas representacoes s6 nos
restam simulacros, que nio se referem sendo a si mesmos. Na perspetiva
de Lyons (1999, p. 42), esta autorreferencialidade devolver-nos-ia a uma
perda ainda mais radical do que aquela a que faz alusao Max Weber, ao in-
vocar o “desencantamento do mundo” operado pela racionalizacao moderna.
E se, de forma consistente, o pensador francés nos acutila com a ideia
da “extin¢ao” do real e da propria tessitura social que nele se ancora, outros
investigadores, como Manuel Castells (2004), insistem na transformacao
do social que tem vindo a ser suscitada pela tecnologia digital.

Sem sombra de duvida que as novas tecnologias de informaciao tém
implicitado profundas metamorfoses a nivel cultural, societal e econémico,
sendo que a emergéncia da comunicacio de massas é um dos aspetos
configurativos da cultura contemporanea. Com efeito, a interconexio entre
0s operantes sociais, economicos, técnicos e culturais deve ser sempre
considerada como denota Lyons (1999, p. 45), para quem “a ideia de que
ha que repensar, rever ou repudiar a modernidade niao esta desligada
das condic¢des sociais reais criadas devida a proliferacio das tecnologias
informaticas ou das conquistas conseguidas pelo capitalismo consumista”.

E, neste sentido, todos se acordam em considerar que a cultura global
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que se configura com as novas tecnologias de informacido e comunicacio
exerceu, sem duvida, uma acido erosiva nas hierarquias culturais estabe-
lecidas entre “cultura de massas” e “cultura de elites”, recompondo uma
outra paisagem cultural.

Alias, de forma visionaria, esta mutac¢ido cultural provocada pelos mass
media tinha ja extensivamente analisada, na década de 60, por MacLuhan,
que havia publicado, em 1964, a conhecida obra Understanding Media.
Salientando o poder da televisio como meio mediatico, por excelén-
cia, o conceito de aldeia global, que foi introduzido pelo investigador,
tornou-se verdadeiramente paradigmatico da mutac¢ido histérica que havia
sido acionada por este novo meio eletrénico, que punha fim ao dominio
da “Galaxia Gutenberg”, dominada pela escrita e pelo sentido da visao.
E assim se a invenciao da imprensa se tinha tornado o pilar da moderni-
dade e o instrumento essencial de formacao das mentalidades, a cultura
televisiva constituiria um modelo consumado de uma cultura de massas,
que alguns veem como uma grande evoluc¢do social e outros, de forma
critica, consideram constituir um retrocesso cultural. Para Vattimo (1991,
p- 12), os meios de comunicacao desempenharam um papel determinante
no nascimento da sociedade pés-moderna, fazendo explodir diferentes
cosmovisdes que tornam problematica uma concecdo centralizada da
historia. Devido a esta fraturacao, a sociedade mediatica nio apresenta
uma concecao centralizada e unitaria da historia, constituindo esta impos-
sibilidade o dado fundador da propria pés-modernidade, que deixa de se
reger por um ideal ilustrado de emancipacao, diluido que se apresenta
o proprio sentido da densidade ontolégica do real. E é refletindo sobre
esta perda que o autor comenta: “Por conseguinte, se com a multiplicaciao
das imagens do mundo perdemos o sentido da realidade, como se diz,
nio é no fim de contas uma grande perda. Por uma espécie de perver-
sdo da légica interna, o mundo dos objetos mensuraveis e manipulaveis
pela ciéncia técnica (o mundo do real, segundo a metafisica) tornou-se
o mundo dos produtos comerciaveis, das imagens, o mundo fantasmago-
rico dos meios de comunicacio” (1991, p. 16). Donde, se podera afirmar,
em seu entender, que a realidade €, na figuracao dos media, o fruto de

uma contaminacao de imagens, que nenhuma transcendéncia metafisica
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suporta. E se, na pluralidade de vozes que congregam ha tracos de no-
vas formas de emancipac¢do dos até hoje “silenciados”, ha também ecos
de trivializacdo e de uma formatacio homogeneizante das mentalidades
que sdo contrarias ao proprio sentido de autonomia dos sujeitos a que
a vocacao ilustrada aspirava. Com efeito, se como Baumman (2007), nos
faz crer, e de um modo nao muito diferente Lipovetsky (2004), as novas
estratégias de flexibilizacao se afiguram compativeis com a sociedade
contemporinea de consumo, e a divisdo capitalismo / comunismo parece
ultrapassada no que foi a queda do Muro de Berlim, importante se torna
que o sentido da liberdade se nao reduza a exclusiva liberdade de con-
sumo, no esquecimento das novas formas de exploraciao e opressio que
se tornam patentes nas estratégias economicistas do capitalismo neolibe-
ral. E se a reflexdo sobre o pés-moderno deambula entre o desencanto
e a utopia, interpretada que tem sido por varias vozes, torna-se mais do
que evidente que as suas facetas sio multiplas e que a sua leitura nunca
pode ser univoca. Nesta ordem de ideias ndo deixava David Harvey (1997)
de acentuar a fragmentacio e a fluidez que a caracterizam e que decerto
impedem que o fenémeno possa ser cabalmente compreendido dentro
de uma perspetiva puramente marxista, que inscreve a pés-modernidade
dentro da légica cultural de um capitalismo tardio, ou dentro de uma pers-
petiva que se aliene das forcas politico-produtivas e obnubile as op¢des
politicas ocultas nas novas tecnologias da informac¢ao e da comunicacao.
Torna-se importante, com efeito, que consideremos como reducionistas
as interpretacdes da pdés-modernidade que tendem a assumi-la como
uma mera crise identitaria sem ter em consideracio a conexao dos varios
sistemas envolvidos e o fio histérico que a liga a prépria modernidade.

Nesta perspetiva, se a pés-modernidade catapulta uma proposta de re-
visdo da modernidade no que se refere ao seus intentos totalizadores e
hegemonicos, verdade é que a modernidade na sua relativizaciao e fluidez
nao deixa de gerar criticas entre os filosofos como Jurgen Habermas,
que intenta uma nova dialética da ilustracdo contra o risco de uma nova
desumanizac¢io perpetrada em nome de um individualismo relativizante.
Para o fil6sofo, a modernidade € um projeto ainda incompleto, que ha-

veria que restabelecer nos seus intentos emancipatorios, a semelhanca
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de Giddens que nio considera que a pés-modernidade possa representar
uma superac¢io da modernidade propriamente dita, pois nao radica num
novo projeto. Também Charles Taylor (1992) defende alguns aspetos
do legado iluminista se bem que reconheca o que considera serem os males
da modernidade. De forma elucidativa, numa revisao sinoptica das analises
sobre a p6s-modernidade, Lyon (2005, p. 163) considera que “o debate
po6s moderno obriga-nos a formular juizos sobre a prépria modernida-
de, questionando-se sobre se ao secularizar a providéncia em progresso
a modernidade niao tera suscitado um processo em rutura que antecipa
o niilismo”. O mesmo autor interroga-se sobre se se torna possivel, ainda,
pensar no ambito do marco reflexivo da modernidade, como incitam Taylor
e Habermas, ou se nao estamos definitivamente compelidos a considera-la
consumada, abdicando do seu intento progressista e conformando-nos
a viver numa hiper-realidade associal invocado por Baudrillard. De forma
subtil e irénica, interroga-se sobre se esta nova era niao constitui uma
espécie de recuo aos tempos pré-modernos, com a sua propria sabedoria
e dilemas. E de forma conclusiva aponta que é possivel considerar hoje
como atuantes no mundo contemporaneo facetas pré-modernas, modernas
e p6s-modernas, numa consciéncia plena de que a pés-modernidade tera
ela propria de ser contextualizada historicamente. Uma releitura da socie-
dade contemporanea obrigaria, assim, ao aprofundamento das préprias
contradi¢des do capitalismo tardio, em que a proliferacio do consumo
cresce concomitantemente com os riscos e a incerteza produzidos pela
flexibilizacao laboral e um crescente desemprego.

Alias, tornando claro que a pés-modernidade s6 se pode compreender
dialeticamente, ha quem auspiciosamente intente fazer emergir o proprio
conceito de “transmodernidade” como tentativa superadora da crise pos-
-moderna. Como escreve Rosa Rodriguez (2004, p.10) o seu fundamento
nao se encontrara “no conhecimento metafisico da verdade, mas antes
no pacto gnoseolégico dos sujeitos que constituem uma racionalidade
que lhes permite interpretar a realidade e transforma-la”. Com efeito, se a
razao se debilitou e a autonomia do sujeito se esvaiu na acio demolidora
da critica p6s-moderna, ha que intentar definir alguns ideais regulativos

que possam configurar uma normatividade teleolégica para a atividade
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humana, incluindo a atividade pedagégica. Como é evidente, o novo pa-
radigma emergente nao pretende figurar como uma panaceia para todas
as aporias suscitadas pela “crise” da racionalidade do pensamento moder-
no, mas inscreve o seu projeto na consciéncia historica das experiéncias
tragicas que as visdes totalizantes do passado originaram. E, pois, numa
cosmovisio que perdeu os seus marcadores ontolégicos que a transmo-
dernidade se delineia, tornando-se permeavel a uma normatividade que
se assume como enquadramento basico de re-estetizacao da existéncia.
No cometimento que a liberdade nos impoe de fazer da histéria individual
e coletiva um “processo em aberto”, a transmodernidade almeja desen-
volver formas de racionalidade plural e estratégica que consubstanciam
o intento de emancipacio dos individuos no novo contexto econémico
e cultural que é o da atual globalizacao. Deste modo, a continua presenca
de fluxos e conectividade que descentraliza os espacos territoriais, e des-
localiza o efeito das acdes individuais, desenraiza-nos das configuracoes
modernas da prépria identidade, intimados que somos a redefinirmo-nos
em contextos cada vez mais latos, fluidos e plurais. Ou seja, o horizonte
teleologico, para que o discurso metatedrico a nivel pedagogico deve
apontar, nao pode, como ¢ evidente, dissociar-se da analise da realidade
politico-social nem olvidar os recursos tecnol6égicos operantes na con-
juntura presente, como nao pode também olvidar o legado cultural que

a propria Ilustracio nos deixou como heranca.

3. Das novas configuracoes societais e culturais aos novos desafios para

a educacao: Rumo a um novo conceito de humanismo pedagoégico

No sentido de pensar os novos desafios que se colocam a educacio,
podemos dizer que somos hoje confrontados com referenciais comple-
tamente distintos que apelam a necessidade de eclosio de um novo
“humanismo” pedagoégico que oriente a sua reflexao emancipadora para
as exigéncias socio-histéricas da contemporaneidade. Como marcas histo-
ricamente inovadoras que singularizam a nossa época podemos destacar

como relevantes para a educacdo: a crescente informatizacao das ativi-
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dades laborais, propiciada pelos novos meios tecnologicos; a crescente
multiculturalidade das sociedades, resultante dos fluxos migratérios;
a crescente importancia do conhecimento como fonte de produtividade
econémica. E acima de tudo o crescimento exponencial da comunicac¢io
através das redes sociais informatizadas, que podem vir a desempenhar
um papel relevante na criacado de uma consciéncia coletiva que agregue
consensos em torno de determinadas questdes.

Torna-se evidente, ja hoje, que o fenémeno da mundializacdo ou
globalizaciao tem vindo a afetar de modo significativo os processos de
educacio e formacido. Encarado numa perspetiva mais otimista que apontara
para o horizonte utépico de um sentimento identitirio de planetarizaciao
ou numa perspetiva mais critica que denunciara a crescente hegemonia
dos poderes econémicos ocultos, o facto é que o fenémeno da globaliza-
cao se recorta com uma incidéncia crescente na organizacao dos sistemas
educacionais e nas préprias ideias que podem vir a ser determinantes
na formacdo em geral. Com efeito, se se denotam ainda notérias assime-
trias no acesso a educacido entre os paises tecnologicamente avancados
e os paises ditos subdesenvolvidos, a imposi¢io de uma escolaridade
obrigatéria para as massas tem vindo a emergir como um processo
de difusao global fortemente condicionado pela influéncia de organizacoes
internacionais de cariz governamental, e nio governamental, e podemos
afirma-lo, também, pelas proprias pressdes econémicas de um mercado
laboral mundializado que tendera a procurar mao-de-obra qualificada
a precos cada vez mais baixos. Assim é que, de forma sensivel, a pres-
sao da mundializacio dos mercados, em convergéncia com a acio dos
organismos internacionais, tem vindo a padronizar as disciplinas e con-
teados curriculares (A. Teodoro, 2003). Denunciem-se ou nao as falacias
inerentes a esta normatizacao, suportada por estudos comparativos, verdade
€ que a propria aplicacao internacional de testes comparativos para ava-
liacio dos conhecimentos escolares pressupoe, necessariamente, indices
de convergéncia relativamente aos objetivos didaticos e aos conteudos
programaticos que devem ser lecionados a uma determinada faixa etaria.

Norteado por padrdes internacionalmente reconhecidos, o modelo glo-

balizado de educacao, que tende crescentemente a impor-se, é isomorfo
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do proéprio esforco de didatizacdo da atividade educativa. Esta didatizacao,
sendo fruto do préprio desenvolvimento das Ciéncias da Educacao, tendera
a impor-se como uma configuracao das varias atividades formativas, pos-
tulando que estas se rejam por uma planificacio antecipada de objetivos
e estratégias criteriosamente planificadas. Admitindo que alguns efeitos
ja sensiveis do fenomeno da globalizacio possam ser potencializados,
de forma dinamica, no sentido de uma crescente planetarizacdo, havera
que reconhecer também os riscos inerentes a uma politica econémica
neoliberal de expansio do mercado educativo. Por tais razoes, havera que
sopesar no espectro dos desafios que se perfilam a educacio, no século xxi,
as dimensodes positiva e negativa de um fenémeno como a globalizacdo.
E para todos evidente que este fenémeno, sendo de cariz econémico-
-politico, foi possibilitado e induzido pelas novas tecnologias de informacao
como a Internet, que permitem a comunicacao imediata entre entida-
des e organismos situados em distintos espacos geograficos do Globo.
Redimensionando o espaco politico-geografico de forma a potenciar
o conceito de aldeia global referenciado por McLuhan, as novas tecnologias
de informacio tém vindo a ter um impacto social que inevitavelmente nos
levara a um redimensionamento das proprias instituicoes e praticas no do-
minio educativo. Todavia, nio podemos esquecer que, sendo um fator de
primeira importincia na estruturacao das identidades individuais, o acesso
universal a educacao escolar figura, no Ocidente, como um triunfo do projeto
ilustrado de emancipacao dos individuos que nao podera ser questionado,
de forma alguma, por uma visio meramente mercantilista da educacio.
N2ao obstante todas as criticas enderecadas a instituicao escolar, foi
o projeto educativo moderno que intentou valorizar a educacio como
uma acdo sistematica e planificada, substituindo as hierarquias de ori-
gem social, a hierarquiza¢ao da formacio que gerou uma sociedade mais
aberta e dinamica. Como relembra Gimeno Sacristan (2002, p. 44), este
¢ um legado cultural de que nenhum discurso sobre a educacio pode
prescindir na contemporaneidade, mesmo havendo antes que acentuar
a maijor latitude de funcdes dos sistemas educativos formais, por impe-
rativo das crescentes exigéncias societais. Sendo nédulo de uma pratica

politica e nao um mero processo técnico-instrumental, a educacido escolar
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tem de ser perspetivada nas multiplas conexdes com as varias formacdes
sociais estabelecidas, para la das préprias fronteiras institucionais.

Sem duvida que, na atual sociedade de informacio, a escola vé-se come-
tida a fun¢des cada vez mais complexas e com uma exigéncia imperativa
de formar profissionais adaptados a um mercado laboral cada vez mais
instavel e com menor amplitude integrativa. Frente a emergéncia de um
“pensamento Unico” que nega qualquer hipotese alternativa ao modelo
capitalista neoliberal, a reflexdo pedagodgica tem de rumar entre os esco-
lhos de um darwinismo social para onde a projeta a l6gica do mercado
mundializado e a opcao integradora de um projeto ilustrado que falha,
no entanto, nas varias vicissitudes da sua concretizacio (F. Imberndn,
2002, pp. 76-78). Por isso, as instituicdes educativas tém que potenciar
uma socializacdo do conhecimento, dentro de parametros reflexivos que
nio sejam os do mero consumo cultural nem os de uma preparacido pro-
fissionalizante que minimize a dimensao civica da formacao. O discurso
metatedrico da pedagogia nao pode, em caso algum, deixar de evidenciar
a natureza social do conhecimento, enfatizando a indissociabilidade
do cognitivo e do social na construcao da inteligéncia, segundo os proé-
prios designios das propostas de Vygotsky. Autodefinindo-se no discurso
plural duma légica multicultural, a escola ndo pode postular objetivos
de “normalizacio” que nao contextualizem os contextos sociais de inte-
racao que demarcam as diferencas de cultura.

Ao figurar um projeto emancipatorio para a educacio niao pretendemos,
pois, impor qualquer forma de pensamento hegemoénico ou colonizador,
mas sim recuperar formas de humanismo que articulem discursos criticos
segundo uma légica que nao dilua a propria racionalidade da acao na
expectativa fundada de projetar historicamente a atividade dos proprios
pedagogos e educadores. A escola tem imperiosamente de ser pensada
para a complexidade das nossas sociedades de informaciao, em processo
de globalizacio e, nesse sentido, o modelo escolar tem de ser delineado
como heterogéneo, multissocial e multicultural (Formosinho & Reis, 2010).
No marco de um “realismo utépico”, a educaciao escolar tem também de ser
perspetivada como uma emanacao critica as formas de socializacao propicia-

das pelo universo mediatico. Se a escola deve contribuir para a formacao de
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um discurso critico e reflexivo sobre a realidade circundante, é imperativo
que forme os alunos para a analise critica das informacdes que, de modo
informal, lhe sao vinculadas pelos media. Na verdade, a omnipresenca me-
diatica ao enclausurar o sujeito contemporaneo num simulacro de realidade
da suporte a razao débil dos tempos poés-modernos, tornando evanescente
a densidade ontolégica do real. Promovendo um pensamento homogéneo,
a cultura mediatica inculca e legitima valores imediatistas, individualistas
e hedonistas que inevitavelmente sabotam o préprio sentido ético das de-

mocracias fazendo esquecer a dimensio comunitaria e produtiva da cultura.

Conclusio

Reivindicar a singularidade da natureza da educaciao escolar torna-
-se crucial se pretendemos recuperar o sentido humanista do discurso
pedagogico moderno, pois s6 a escola tem capacidade para suscitar,
de forma generalizada, uma analise reflexiva e critica, incentivando um
processamento hierarquicamente organizado da informacido. Com efeito,
se a influéncia da instituicao escolar podera, nalguns casos, tornar-se me-
nos patente que a dos media, facto é que s6 através da educacio formal
poderio as criancas e adolescentes fomentar um pensamento auténomo
que as leve a priorizar a reconstru¢ao de vinculos gnoseolégicos com
o contexto social e natural envolvente, de que dimane uma producio critica
de sentido. A crescente virtualizacao do real produz efeitos na sociedade
e no sistema cognitivo humano que ha que nio minimizar, ao fazer-nos
aceder a modalidades de experiéncia representativa outrora desconhecida
e que dilatam o poder dos nossos sentidos. O risco esta na alienacido
a que essa virtualizacdo do real pode conduzir, na fragmentacao heterdclita
de imagens que suscita e no solipsismo individualista que pode promover.
Com os riscos que lhe sao inerentes, a crescente virtualizacao do real
faculta-nos, todavia, a dimensiao do progresso cientifico-tecnologico de
que somos hoje beneficiarios. Podemos considerar que o ritmo acelerado
desse progresso comete a escola responsabilidades éticas cada vez mais

desafiadoras e exigéncias acrescidas no campo da formacao intelectual.

121



Bibliografia

Armaiz, G.G. (2008). Interculturalidad y convivéncia. El “giro intercultural” de la filosofia.
Madrid: Biblioteca Nueva.

Arregui, J.V. (2004). La pluralidade de la razon. Madrid: Editorial Sintesis.

Barcellona, P. (1992). Postmodernidad y comunidad. El regreso de la vinculacion social.
Madrid: Editorial Trotta.

Baudrillard, J. (1997). Le crime parfait. Paris: Galilée.
Bauman, Z. (2002). A sociedade sitiada. Lisboa: Instituto Piaget.

Bauman, Z. (2007). A vida fragmentada. Ensaios sobre a moral pés-moderna. Lisboa: Relogio
d*Agua Editores.

Bauman, Z. (2008). Modernité et holocauste. Paris: La Fabrique Editions.

Boavida, J. & Formosinho, M. (2002). Educacion, ética y posmodernidad. In Educacion XX1.
Revista de la Facultad de Educacion. Madrid: Universidad Nacional de Educacién a
Distancia, n.° 4, pp. 167-187.

Bourdieu, P. (1964). Les héritiers. Paris: Editions de Minuit.

Bourdieu, P. & Passeron, J-C. (1970). La reproduction. Eléments pour une théorie du systeme
d’enseignement. Paris: Editions de Minuit.

Calinescu, M. (1999). Faces da modernidade. Modernismo, vanguarda, decadéncia, kitsch,
pos-modernismo. Lisboa: Edicoes Vega.

Cantista, M. J. (1984). Racionalismo em crise. Porto: Livraria Civilizacio.

Castells, M. (1999). Flows, networks, and identities: a critical theory of the informational
society. In M. Castells; R. Flecha; P. Freire; H.A. Giroux; D. Macedo & P. Willis (Ed.).
Critical education in the new information age. Boston: Rowman & Littlefield Publishers.

Castells, M. (2004). The rise of the network society. Oxford: Blackwell Publishing.
Carvalho, A. D. (2002). Epistemologia das ciéncias da educagdo. Porto: Edicdes Afrontamento.
Carvalho, A. D. (2010). Limiares criticos da educacdo. Porto: Edicdes Afrontamento.
Claparede, E. (1920). L’école sur mesure. Lausanne/Geneve: Payot.

Connor, S., (1996). Cultura pés-moderna. Introdugdo as teorias do contempordneo. Sio
Paulo: Edicoes Loyola.

Cook, D. (2004). Adorno, Habermas, and the search for a rational society. New York:
Routledge.

Deleuze, G. (1995). Nietzsche. Paris: PUF.
Durkheim, E. (2001). Educacgdo e sociologia. Lisboa: Edicdes Setenta.
Eisenstadt, S.N. (2007). Multiplas modernidades. Ensaios. Lisboa: Livros Horizonte.

Engels, F. & Marx, K. (1997). Manifesto comunista (traducao de José Barata Moura). Lisboa:
Edicdes Avante (v.o. 1848).

Espinosa, E.L. (1999). Notas sobre la sociedad del conocimiento. In F.J.G Selgas & J.B.
Monléon (Ed.). Retos de la postmodernidad. Ciencias sociales y humanas. Madrid:
Editorial Trotta.

Flecha, R., Tortajada, 1. (2002). Retos y salidas educativas en la entrada de siglo. In F.
Imbernén; L. Bartolome; R. Flecha; J. Gimeno Sacristin; H. Giroux; D. Macedo; P.
McLaren, T.S. Popkewitz; L. Rigal; M. Subirats & I. Tortajada (Ed.). La educacion en el
siglo xx1. Los retos del futuro inmediato. Barcelona: Editorial Grad.

122



Formosinho, M. & Boavida, J. J. M. (1999). (Naufragos» ou «astronautas»? P6s-modernidade
e educaciao. Revista Portuguesa de Pedagogia, Ano 38, 1, pp. 5-17.

Formosinho, M. (2001). Para o repensar de uma ética civica nas escolas. Fragmentos de
Cultura, vol. 11, 4, pp. 687-692.

Formosinho, M. (2006). Desafios a uma teoria da educac¢io na pos-modernidade. Revista
Portuguesa de Pedagogia, Ano 40 - 2, pp. 225-230.

Formosinho, M. & Reis, C. (2010). Education in multicultural contexts and the globalization
challenge. In A. Isman & Z. Kaya (Coords.), Proceedings of the International Conference
in New Horizons on Education (pp. 255-261), Junho, Famagusta. Disponivel em http://
www.int-e.net/

Formosinho, M. & Reis, C. Sousa (2011). A sociedade digital e a (re)constru¢io do humano.
In Revista Portuguesa de Pedagogia, Extra-Série, pp. 477-490.

Foucault, M. (1963). Naissance de la clinique. Paris: PUF.

Foucault, M. (1975). Surveiller et punir. Paris: Gallimard.

Giddens, A. (1994). Les conséquences de la modernité. Paris: L~ Harmattan.

Gounari, P. (2009). A democracia na nova era tecnolégica. Mangualde: Edi¢des Pedago.

Habermas, J. (1987). The philosopbical discourse of modernity: Twelve lectures. Cambridge,
MA: MIT Press.

Harvey, D. (1996). Condig¢do pos-moderna. Sio Paulo: Edi¢cdes Loyola.
Hegel, G. W. F. (2009). La Philosophie de I’Histoire. Paris: Pochotheque (v.o. 1837).

Honneth, A. (2009). Pathologies of reason: On the legacy of critical theory. New York:
Columbia University Press.

Horkheimer, M. & Adorno, T. W. (2002). Dialectic of enlightenment: Philosophical fragments.
Stanford: Stanford University Press (v.0.1947).

Imbernén, F. (2002). Amplitud y profundidad de la mirada. La educacién ayer, hoy y manana.
In F. Imbernén; L. Bartolome; R. Flecha; J. Gimeno Sacristan; H. Giroux; D. Macedo, P.
McLaren; T.S. Popkewitz; L. Rigal; M. Subirats & I. Tortajada (Ed.). La educacion en el
siglo xx1. Los retos del futuro inmediato (pp. 63-80). Barcelona: Editorial Grad.

Imbernén, F.; Bartolome, L.; Flecha, R.; Gimeno Sacristdn, J.; Giroux, H.; Macedo, D.;
MclLlaren, P.; Popkewitz, T.S.; Rigal, L.; Subirats, M. & Tortajada, 1. (2002). La educacion
en el siglo xxi1. Los retos del futuro inmediato. Barcelona: Editorial Grad.

Kant, E. (2007). Vers la paix perpétuelle. Textes et commentaires. Paris: Vrin (v.0. 1795).

Kastrup, V. (1999). 4 invengdo de si e do mundo. Uma introdugdo do tempo e do colectivo
no estudo da cognigdo. Sio Paulo: Papirus.

Lipovetsky, G. (2004). Les temps hipermodernes. Paris: Grasset & Frasquelle.

Lipovetsky, G. (2008). La sociedad de la decepcion. Entrevista con Bertrand Richard.
Barcelona: Anagrama.

Lyon, D. (2005). Potmodernidad. Madrid: Alianza Editorial.

Lyotard, J.F. (1989). A condicdo pés-moderna. Trajectos. Lisboa: Gradiva.

Lyotard, J.F. (2003). The postmodern explained. Minneapolis: The University of Minnesota Press.
Marcuse, H. (2002). One-dimensional man. London: Routledge (v.0.1964).

Martins, F. (2002). Recuperar o humanismo. Para uma fenomenologia da alteridade em
Michel Henry. Cascais: Principia.

McGuigan, J. (1999). Modernity and postmodern culture. Filadélfia: Open University Press.

123



Onate, T. (2000). EI retorno griego de lo divino en la postmodernidad. Madrid: Alderaban
Ediciones.

Pereira. M. B. (1990). Modernidade e tempo. Para uma leitura do discurso moderno. Coimbra:
Livraria Minerva.

Sacristan, J.G (2002). La educacion que tenemos, la educacion que queremos. In F. Imbernén.;
L. Bartolome; R. Flecha; J. Gimeno Sacristin; H. Giroux; D. Macedo; P. Mc Laren; S.
Popkewitz; L Rigal; M. Subirats & I. Tortajada (Ed.) La educacion en el siglo xx1. Los
retos del futuro inmediato (pp. 29-52). Barcelona: Editorial Graé.

Sacristan, J.G. (2000). La educacion obligatoria: su sentido educativo y social. Madrid:
Morata.

Samaniego, A. R. (2004). La inflexion posmoderna: los mdrgenes de la modernidade. Madrid:
Ediciones Alcal.

Scré, ML.R. (2007). Educacdo pos-filosofia da bistoria. Racionalidade e emancipacdo. Madrid:
Cortez Editora.

Selgas, F.J.G, Monléon, J.B. (1999). Retos de la postmodernidad. Ciencias sociales y humanas.
Madrid: Editorial Trotta.

Selwyn, N. (2011). Schools and schooling in the digital age. A critical analysis. Oxon:
Routledge.

Schultz, Th. W. (1961). Investment in Human Capital. The American Economic Review, vol.
51, n.° 1 (March), pp.1-17.

Smart, B. (1993). A pés-modernidade. Lisboa: Publicacdes Europa-América.
Taylor, Ch. (1992). The ethics of authenticity. Cambridge: Harvard Univesity Press.

Teodoro, A. (2003). Globalizacdo e educagdo. Politicas educacionais e novos modos de
governacdo. Porto: Edicdes Afrontamento.

Torres, C.A. (1999). Educacion, ciudadania y multiculturalismo. Los dilemas de la ciudadania
en las sociedades multiculturales. In F.J.G. Selgas & J. B. Monléon (Ed.). Retos de la
postmodernidad. Ciencias sociales y humanas (pp. 251-270). Madrid: Editorial Trotta.

Vattimo, G. (1991). Posmodernidad: una sociedad transparente? In G. Vattimo y otros (1991).
En torno a la posmodernidad (pp. 9-19). Barcelona: Editorial Anthropos.

Vattimo, G. (2000). Dialéctica, diferencia y pensamento débil. In G. Vattimo (Ed.). El
pensamento débil. Madrid: Ediciones Catedra.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind and society: The development of bigher mental processes.
Cambridge, MA: Harvard University Press.

Wagner, P. (1997). Sociologia de la modernidade. Barcelona: Herder.

Zagalo, J. A. & Silva, A. S. (2007). O homem planetario e os seus desafios para a educacao.
In Revista Portuguesa de Pedagogia, ano 41, n.° 1, pp. 77-86.

Zajdsznajder, L. (1992). Travessia do pés-moderno. Nos tempos do vale tudo. Rio de Janeiro:
Gryphus.

124



