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OS LUSIADAS: FOCAGENS E DESFOCAGENS
(A PROPOSITO DA LEITURA DO POEMA, SEGUNDO OS PROGRAMAS OFICIAIS)

Numa crénica bem recente (3/4/96), inserida no “Caderno Leituras” do Publico
e triplamente titulada de Mistério decifrado / Leitor e Piblico / Circunspecedo, Mério
de Carvalho, um pouco envergonhado por ainda ser capaz de folhear Chateaubriand,
mas feliz por, finalmente, ter descoberto, pelas mios do tradutor Camilo, o sentido
da estranha palavra frankisk que, desde a primeira leitura do Eurico «lhe moera a
curiosidade» e, simultaneamente encantado (presume-se) por encontrar um motivo
para o seu artigo, afirma a certa altura:

“Toda a minha vida fui confrontado com textos que nao percebia, ou que nio
podia perceber em parte. A poesia trovadoresca, Camées, Samuel Usque, o
cultismo e o conceptismo, faziam parte do programa dos liceus. Nio eram textos
ficeis. Nao bastava, sequer, “tirar” o vocabuldrio. Era necessdrio, mesmo numa
aproximacio epidérmica, que se procedesse a uma andlise do contexto, que se
manejassem conhecimentos histdricos, ou se cruzassem referéncias literdrias.
Esse esfor¢o - algo sofredor - foi-nos exigido e ainda bem.

Como se havia de fazer para facultar os textos a nossa incipiéncia? Actualizar
a ortografia arcaica (alids preciosa para a compreensio sumdria de alguma
etimologia)? Alterar os contetidos, apresentando realidades facilmente
reconheciveis, com o trovador a andar de porsche e o jogral de bicicleta? Verter
Os Lusiadas em prosa, de maneira a propiciar uma leitura seguida e airada,
com dispensa da divisio das oracoes? Seccionar os longuissimos periodos de
Samuel Usque, violando-lhe os ritmos, para uma leitura menos cansativa? Em
suma, falsificar os textos?”

De forma levemente humoristica, mas com grande oportunidade, Mdrio de Carvalho
vem colocar um problema pedagogicamente relevante: sob o pretexto de «motivar»,
«atrair os alunos para a leitura», no fundo, facilitar até ao absurdo, deve o professor
traduzir, adulterar, transformar o referido frankisk em «acha de dois gumes»?

Leitores incipientes, os alunos do 9° ano do Ensino Bédsico comegam a contactar
com Os Lusiadas. E logo os Programas Oficiais tracam uma linha de referéncia sobre a
qual os professores devem tragar as suas planificacdes operativas. Essa linha, mesmo
entendida com toda a abertura, ¢ uma dupla ordem (no sentido de “disposi¢io regular
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e metddica” e de “forca disciplinar”) e nessa dupla ordem estd o primeiro e incoerente
fraccionamento, a saber:

“De Os Lusiadas, de Luis de Camoes, deverd fazer-se leitura orientada das
seguintes estrofes” (devidamente apontadas) correspondentes a «Proposigdo,

Viagem para a India, Histéria de Portugal e Mitologia pagi».

Nas indicacoes sobre leitura orientada, os autores do Programa tém, ¢ certo, o
cuidado de avisar de que «em todas as actividades» deve preservar-se «o sentido global
das obras». Mas serd que esse aviso serve num momento em que o préprio discurso
aponta jd para uma selecgio restritiva?

Se a andlise da “Proposi¢ao” ¢ naturalmente pacifica e desejdvel para o
entendimento do texto, a formulagio e seleccio dos outros aspectos é questiondvel
a varios niveis.

Ser4, por exemplo, que a viagem para a India nio constitui um aspecto da Histéria
de Portugal? Por detrds dessa aparente organizacio / desorganizagio das secgdes
requeridas (motivadas, quanto a nds, por uma apressada leitura do Luis de Camaoes de
Anténio José Saraiva, onde ele, de facto fala em «diferentes planos», mas entendidos
como formas descontinuas do «desenvolvimento da matéria» que terdo na mitologia a
for¢a unificadora) nio deveria estar antes uma divisdo dos discursos — aquela intricada
rama de discursos encaixados, onde «as histdrias se inserem como assuntos» — como refere

Jacinto do Prado Coelho (1976: 89-90)2:

“Encarando Os Lusiadas A luz destes conceitos (os conceitos de “sistema da
histéria” e “sistema do discurso” de Benveniste e de “mundo narrado” e “mundo
comentado” de Weinrich), verificamos, antes de mais, que o poema constitui,
do principio ao fim, um discurso (épico, naturalmente) em que a Histéria ou
as histérias se inserem como assuntos; discurso de acordo com a defini¢io de
Benveniste: um individuo, o autor, cuja presenca se manifesta frequentemente,
dirige-se a outro, D. Sebastido, para nele exercer influéncia. O autor oferece-
lhe como espectdculo digno de meditacdo o povo portugués e os seus feitos
(...). Mas o discurso primeiro, que é o do autor enderecado ao Rei e ao povo,
contém discursos secunddrios que por sua vez podem integrar discursos menores.
Precisando, as personagens da narrativa de (d;) dd o autor a palavra, geralmente
em discurso directo (dd,), e estes discursos das personagens encerram acgoes
com outras personagens que ‘ouvimos” falar também...”

E mesmo aceitando aqueles planos de que fala o Programa, porque se reduzird
a Histéria de Portugal a dois episédios (o de “Inés de Castro” e o da “Batalha de
Aljubarrota”)? Serd para contrapor a guerra politica o drama amoroso, jé que, como
afirma Maria Leonor de Sousa, «na tradicio portuguesa, Pedro e Inés distanciaram-se
das realidades do pais medieval em que viveram; tornaram-se ‘um dos simbolos em que
a alma de Portugal se reconhecia’, transcenderam os limites do real, encarnando o mito
do amor para além da morte.» (1984: 16-17)? E por que considerar entio a chamada
Histéria de Portugal como um factor de representacio, aparentemente isolado dentro
do poema, sabendo, como sabemos, que, no texto literdrio, a insercio dos factos
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histéricos sofre a influéncia das leis da ficcionalidade que transformam a referéncia
em poesia, ¢ alteram portanto toda a possivel “verdade” factual?

E que dizer do dltimo aspecto (Mitologia pagi)?

O programa fala unicamente e, paradoxalmente, como uma espécie de fecho
ornamental, no Concilio dos deuses no Olimpo. Naturalmente que o bom
senso do professor, ao longo da andlise desse excerto nio deixard de chamar a
atengdo para a importancia (perfeitamente delineada nesse concilio) da mitologia,
enquanto suporte daquela unidade accional de que falava Anténio José Saraiva
(na obra anteriormente citada) e encontrard meios operatdrios de fazer com que
o aluno descubra todos os passos da intriga dos deuses que irdo condicionar o
desenvolvimento da viagem. Mas o Programa deveria talvez evidenciar melhor os
meios de encontrar a sua recontextualiza¢io, de forma a que a coeréncia nunca
pudesse ser perdida.

De facto, a leitura de excertos pode ser motivadora e dinimica se suportar em
si 0 objectivo de uma percepgao de todo, isto ¢, se conduzir a um levantamento
de signos que possam servir de hipdétese para uma pré-construcio textual -
permitindo que o aluno levante os sinais daquilo a que poderiamos chamar,
com Roland Barthes, de “cédigo hermenéutico” (§/2), ou, para nos servirmos
da expressio de Umberto Eco, convide o aluno a “passeios inferenciais”, onde
a sua “enciclopédia” sirva de indicador global; mas essa mesma leitura poderd
ser altamente nefasta se retirar do texto a “actividade mimética”, o “processo
dinimico de representagio” - expressdes sob as quais Paul Ricoeur traduz a
férmula aristotélica de mimesis praxeos.

Na verdade, como também diz Emilia Amor, «... a utiliza¢io de fragmentos
descontextualizados - os excertos - resultantes de cortes e de manipulagoes sao, quase sempre,
perturbadoras de um entendimento mais completo dos textos e, quase sempre, desrespeitadores
das obras originais, na sua integridade e sentido pleno.» (1993: p. 98).

Consubstanciando-se o Ensino Bdsico no quadro de uma formagao universal e
homogénea e sabendo-se que, para muitos alunos, constitui toda a formagao escolar
a partir da qual entram no mundo do trabalho, o conhecimento de obras, como Os
Lusiadas, deveria corresponder a uma certa sistematizagdo, a uma configuragio bdsica,
que abrisse caminho a novas aventuras de leitura pessoal, ou, no caso da continuidade
dos estudos, servisse de grande plano para as novas leituras do Poema que os Programas
do Ensino Secunddrio propoem.

De facto, o ensino/aprendizagem d’Os Lusiadas continua, estendendo-se (no caso
do Programa A — o dnico que iremos considerar) pelos trés anos que constituem,
dentro dos actuais quadros curriculares, o Ensino Secunddrio.

Aparentemente de uma forma totalmente libertadora (ou libertina?) o mesmo
indicador se repete ao longo dos trés anos, em posicdo final no quadro de distribuigao
das Leituras do texto narrativo (nos 10° e 11° anos) ou em posicao inicial (no 12°).
Eo seguinte:

“Camoes — Os Lustiadas (excertos)”.

No entanto, de uma forma talvez mais perigosa ainda do que acontecera no 9° ano,
hé fortes determinantes das opgdes dos professores no Ambito das suas programacées
individuais ou colectivas. Na verdade, essa distribui¢io das Leituras ¢ antecedida por
novas imposi¢oes que passo a citar:
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“As obras nacionais indicadas para leitura obrigatéria — a conjugar com outras
de proveniéncia estrangeira - hdo-de, em simultineo, salvaguardar o tratamento
das temdticas e perspectivagio do panorama diacrénico e sincrénico da literatura
portuguesa. Por isso, o aluno dispord sempre dos textos indispensdveis ao
estabelecimento da situagdo das obras num perfodo, corrente, escola ou fase
particular da evolugio do autor. E nesse mesmo sentido se hi-de entender
que a leitura de textos de Gil Vicente e de Camées, distribuida ao longo dos
trés anos do ciclo, seja feita de acordo com a oportunidade das temdticas
propostas.” (p. 36) (o negrito é nosso)

Assim, “o professor obediente” deverd respeitar as “Temdticas organizadoras das
Leituras”, a saber:

- para todos os trés anos, “a expressdo dos sentimentos” e a relagio com a realidade
exterior”;

- para os 11° e 12°, “a intervengdo na vida social” e “a expressio comprometida”;

- ¢, s6 para o 12°, “a reflexao sobre a condi¢ao humana” e “a reflexio sobre 0 mundo”.

Para além dos problemas que poderiam levantar-se sobre a formulagao destes
pressupostos temdticos ¢ mesmo que aceitdssemos tal formulagio, estabelecer o
movimento da leitura de fora para dentro do texto parece-nos um movimento inverso
e constrangedor. Se nos valores exégenos se poderdo encontrar focos ideoldgicos e
reflexos de problemdticas histérico-sociais (para além doutras de natureza literdria,
como ligagdes arquitextuais, intertextuais ou periodoldgicas), é na obra que elas deverao
ser levantadas e nao “ajustar” a obra e essas pretensas temdticas.

A compreensio de uma “histéria” implica a constru¢io de um mundo. Reparti-lo,
para responder a temdticas externas (configuradoras, neste caso, do percurso de um
ou mais anos lectivos), é quebrar esse “mundo”, distorcendo-o de forma arbitrdria e
perigosa.

Naturalmente que todas estas preocupagdes estiveram na mente do grupo de
professores que, recentemente, levou a cabo um “ajustamento” dos Programas do
Ensino Secunddrio, possivelmente para entrar em vigor em 1997/98, ¢ onde (entre
outros aspectos) se procurou «uma reformulagdo dos critérios de seleccio das leituras
metddicas (obrigatdrias)», agora apoiada, numa metodologia de ensino «sistemdtico
e diacrénico da histéria literdria, numa perspectiva aberta ¢ criativa», acautelando
embora a ndo «reabilitagio do ensino tradicional e excessivamente dirigido da Histéria
da Literatura».

Dentro desta perspectiva, o ensino d’Os Lusiadas passou a fixar-se no 10° ano e
dentro de uma visdo globalizante e classicamente enquadrada:

«Os Lusiadas (visao global da obra; leitura de fragmentos ilustrativos da estrutura
narrativa e conceptual da epopeia)» (p. 33).

Apesar da reducio espacial e temporal, o professor poderd seguir, em linhas gerais,
e com a liberdade que “os limites da interpreta¢do” impoem, o trajecto definido por
Carlos Reis (1990: 147-148) para a leitura integral da obra narrativa, isto é, por um
lado, tendo em conta a sua contextualizacio e, por outro, a sistematizagio categorial
da leitura, quer no 4mbito da estrutura da histéria (a andlise da Personagem, da Acgao
e do Espaco), quer no 4mbito do discurso e sua enunciagao (a andlise do Tempo, do

Modo e da Voz).
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No caso especifico d’Os Lusiadas, vdrias sdo as perspectivas levantadas pelos autores
que poderao servir de base para leituras did4cticas globalizantes. Permito-me referir,
essencialmente, duas, que terei de simplificar até aos limites de dois simples roteiros
didé4cticos:

1. Um plano de leitura partindo do desenvolvimento do tépico do encarecimento
apresentado por Jacinto Prado Coelho (1976), que permita, num primeiro momento,
contextualizar a obra, integrando-a numa estética “do veraz e do conciso” prépria de
um determinado momento temporal.

Como afirma o autor: «podemos considerd-la como expressio dum momento cultural
em que 0 Homem ja' ndo se sente mero joguete das fur;zzs naturais, antes gan/aou consciéncia
de que, observando-as, e mercé também de tenacidade e ousadia, é capaz de as dominar
e dirigir (p. 88).

E, num segundo momento, que permita igualmente uma sistematizagio da leitura,
através da andlise dos diferentes discursos e das vozes que os enunciam;

2. Um plano de leitura que, partindo do tépico da viagem simbélica - base da
interessante leitura d’Os Lusiadas por Helder Macedo (1980: 33-59) -, constitua o
motivo para um trajecto diddctico, em que seja possivel estabelecer a caminhada do
heréi, através da combinagio de vdrios tempos: o tempo da narragao, e, mesmo,
cruzando a Histéria e a Literatura, o tempo de Fernando Pessoa e d’A Mensagem.

Concluindo, e retomando os titulos da pequena crénica de Mdrio de Carvalho:
todo o projecto de ensino da Literatura assenta, nao no objectivo de decifrar o mistério
(tarefa impossivel, onde, para nossa alegria, podem surgir s6 pequeninas decifragoes
contextualizadas ao longo da vida), mas, pelo contrdrio, em fazer com que os alunos
sintam que a obra literdria ¢ um mistério sim, mas sem possibilidade de total e definitiva
decifra¢io. Citando Umberto Eco (1995: 12) que, por sua vez, cita Jorge Luis Borges,
«um bosque é um jardim com veredas que se bifurcam. Mesmo quando num bosque nio hd
veredas, cada qual pode tracar o seu proprio percurso e decidir ir para a esquerda ou para
a direita de uma certa drvore e fazer uma escolha a cada drvore que se lhe depare».

Mas terd de o fazer com Circunspecgdo, isto é, nio se esquecendo que todos nos,
leitores empiricos, somos simples homens, marcados pela nossa historicidade, e, por
isso, tendo de caminhar com ponderacio e olhando sempre a nossa volta.

Como afirma Aguiar e Silva (1987:22) e para terminar:

“... a palavra de Deus s6 pode subtrair-se s mutagées e as rupturas interpretativas
se for em absoluto descontextualizada, isto ¢, se for univoca, universal e
intemporalmente interpretada por uma autoridade inalterdvel que se examine
A finitude da consciéncia e da razio histéricas.

Os homens, porém, mesmo os fildlogos mais eruditos, de mais alto rigor
exegético e de mais acurada acribia, nio léem assim...”

E ainda bem. Porque se assim nio fora, no estariamos aqui reunidos, reflectindo

ainda sobre “o mistério” da obra de Camoes e sobre os problemas que continua a
levantar a sua leitura.

607



