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Las Dimensiones Filos6fica y Antropolégica

de la Interpretacion Educativa

El titulo general de estas pequefias anotaciones necesita ser puntualmente
aclarado, precisado. El término «dimension» no quiere indicar que no sea
posible organizar una serie de conocimientos sobre fendmenos determinados,
fendmenos educativos, por ejemplo, sin ninguna referencia filosofica.
De hecho, sobre la educacion se han ido acumulando una serie amplia de
conocimientos: - conocimientos antropologicos, psicoldgicos, sociales, etc.,
que se presentan como resultado de estudios e investigaciones positivas.
Miles de textos confirman estas afirmaciones. Lo que se pretende indicar,
con la referencia que en estos apuntes se utiliza, es, (nicamente, que los
saberes acumulados sobre educacion resultan incompletos sin una progresion
filosofica en torno a ellos. Lo mismo se puede afirmar en relacion con lo
que representan las aportaciones antropoldgicas. Aunque, en este Ultimo
caso, como indica la profesora Petra M2 Pérez, la educacion recibe un
tratamiento que complementa el resto de lo que sobre la misma puede
llegar a saberse. La Universidad de Oviedo, la de Granada y la de Valencia
han dejado constancia en estas paginas, a traves de los profesores que las
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ensefian, de la postura que defienden y del punto de vista desde el que
imparten las disciplinas de Filosofia y Antropologia de la Educacion.

1. Cambios y propuestas sobre Teoria de la Educacion

La Teoria de la Educacion se ha ido construyendo en Espafia como un
campo de saber sometido a constantes revisiones y a orientaciongs no
siempre coincidentes. No se trata Unicamente de que estemos en un mundo
recorrido por revoluciones tecnologicas profundas y por cambios radicales de
los «paradigmas» epistemologicos basicos. Sucede, més bien, que, al analizar
los fendmenos educativos, encuanto fendmenos complejos, se los hace girar
sobre elementos heterogéneos. Se puede comprobar, desde el punto de vista
tradicional, que la educacion ha disfrutado, durante siglos, de una fuerte
dependencia religiosa, teologica, de una intensa influencia ideologica, de
una incansable presion social y politica, de una férrea influencia cultural y
de una obligada filiacion filosofica, o cientifica, o tecnoldgica, 0 axioldgica,
etc. Cada una de estas realidades ha presionado sobre las interpretaciones
y sobre las practicas educativas hasta limites insospechados. Y todavia
contintan haciéndolo.

Se tiene la impresion de que no acaba de establecerse y concretarse un
sistema categorial claro, bien definido, lo suficientemente amplio y flexible,
que merezca la aprobacion general y que pueda servir de punto de partida
compartido y comdn. Quiza, semejante pretension, dada la complejidad de
lo que se estd analizando y la presion historica de los hechos a los que
esta sometido, sea imposible de alcanzar.

Por 1o que respecta a las influencias filosoficas y a sus alternativas, la
Teoria de la Educacion se ha desarrollado, con deliberacion y minuciosidad,
como otro saber y otra forma de conocimiento distinto del exclusivamente
filosafico. En mas de una propuesta se puede constatar que la Teoria de la



Educacion se ha configurando como un saber contrapuesto al que puede
corresponder a cualquier opcion filosofica. EI mismo nombre asignado y
seleccionado implica una separacion decidida y rotunda. En el volumen
16 de Teoria de la Educacion. Revista Interuniversitaria (2004), es decir,
en el marco de la més estricta actualidad, los profesores Colom Cabellas y
Rincon Verdera insistian en la necesaria independencia y autonomia de las
cuestiones pedagogicas:

Creemos que una teoria que tenga en cuenta cuales — y de qué tipp — son las
realidades educativas mas aproximara el saber pedagdgico a la solucion de los
problemas educativos; en cambio, las teorias filosdficas de la educacion — sobre todo
las idealistas — al ontologizar la educacion alejaron a la Pedagogia de su realidad
inmediata. Creemos firmemente que la Pedagogia podria haberse desarrollado pareja
a la Antropologia, a la Psicologia 0 a la Sociologia, y, si su evolucion no fue asf, no
se dehid a su identidad epistemoldgica, sino a las influencias de corte espiritualista,
que brevemente hemos querido reflejar al inicio de este trabajo. Mas diremos, sin
la influencia de los espiritualismos de Badén, hoy no seria necesaria la Teoria de la
Educacion, pues la Pedagogia podria haberse desarrollado paralelamente a las otras
ciencias sociales (Colom y Rincon Verdera, 2004, 41).

La posicion esta claramente delimitada y ha sido rigurosamente aplicada
por los tedricos de la educacion. Existe un marco y una orientacion decidida
en la que participan, pese a la diversidad de los desarrollos llevados a cabo,
bastantes pedagogos de diferentes nacionalidades. Los profesores esparioles
que han dedicado estudios a estas cuestiones, como puede comprobarse
por los nombres y las aportaciones que estan presentes en este libro (sin
necesidad de recurrir a la abundante bibliografia que han ido generando),
SON NUMErosos Y, ya que estan presentes en estas paginas, no es necesaria
su  repeticion, sin acudir a otras disculpas y justificaciones. Una mera
presentacion de los diferentes puntos de vista nos llevaria a la redaccion
de tantas paginas como las que aqui pueden aparecer.

La pugna y el trabajo sobre estas cuestiones no han cesado. En parte,
debido a las dificultades internas y externas del problema. Debido, tambign, a
los miltiples empefios encaminados a reducir unilateralmente las cuestiones.
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De hecho, frente a todos los esfuerzos orientados a la configuracion de una
Teoria de la Educacion consistente en el conocimiento de los fenomenos
educativos, de las regularidades que les corresponden y de los criterios
précticos con los que deben promoverse e implantarse, no cesan de aparecer
interpretaciones y soluciones asentadas en supuestos diferentes, en criterios
ideol0gicos 0 en otras posiciones semejantes. Al mismo tiempo, como Se puede
constatar facilmente, las distintas filosofias emergentes, desde el estructuralismo
al deconstruccionismo, desde el idealismo al existencialismo y al narrativismo,
desde el furor analitico al axiologicismo, efc., no cesan de intervenir en
los temas educativos e interpretarlos desde sus respetivas posiciones. Esta
proliferacion infatigable enturbia permanentemente los problemas.

2. La interpretacion filosdfica de la educacion y su complementa-
riecdad gnoseologica en relacion con el resto de saberes sobre
los hechos educativos

Aun admitiendo y dando por valida la configuracion de una Teoria de

la Educacion de corte cientifista, respetando todos los estudios producidos
en esta direccion, es necesario reconocer dos cuestiones fundamentales:
a) Todo sistema filosofico, cerrado o abierto, directa o indirectamente,
termina siempre en una interpretacion de la educacion. Esto ha sido asi,
esta siendo de esta manera y continuard realizandose de semejante modo,
independientemente de las voluntades concretas y de las criticas que sus
soluciones puedan desencadenar, h) Los fenomenos educativos, lo mismo
que todos los campos establecidos y delimitados de fenomenos fisicos,
politicos, sociales, artisticos, etc, son susceptibles de ser tratados, analizados
y estudiados desde un punto de vista filosofico. Existen filosofias regionales:
filosofia del arte, filosofia de las acciones politicas, filosofia de las practicas
tecnologicas, filosofia del lenguaje, etc., que han adquirido gran predicamento



e influencia. Nadie puede negar la existencia de una filosofia de la educacion
real y fructifera a no ser que se empefie en negar una realidad historica y
una disciplina pedagogica profesionalizada y vigente.

No es necesario detenerse en una fundamentacion pormenorizada de estos dos
puntos. Con relacion al primero, pese a reconocer el exceso en el que incurre,
se puede recordar la famosa afirmacion de Dewey: «Incluso podria definirse a
la filosofia como la teoria general de la educaciony. El hecho es que todos los
sistemas filosoficos, de una forma explicita o implicita, como deciamos, terminan
en interpretaciones de la educacion y de su significado, interpretaciones que han
alimentado teorias de la educacion y aplicaciones de la misma. Desde Platon
a Foucault, desde Avristoteles a Derrida, desde Nietzsche a Wittgenstein, desde
Arendt a Schlick, todos han abordado e inspirado concepciones Y orientaciones
de la educacion que complementan cuantos estudios se hagan o puedan hacerse
sobre los fendmenos educativos. Incluso el propésito de desmarcar la Teoria de la
Educacion de los supuestos filosoficos en los que con frecuencia se ha apoyado
puede ser comprendido y analizado desde planteamientos epistemoldgicos no
exentos de inspiracion filosofica.

La explicacion de la inevitable participacion de los sistemas filosoficos
en cuestiones educativas y en una concepcion del ordenamiento en el que
se lleva a cabo su desarrollo, entre otros aspectos y razones, se encuentra
en el hecho de que cualquier doctrina filosofica general termina, como
afirmara Kant, en una concepcion del hombre. Y, segin se ha repetido
incesantemente, todo tipo de educacion entraiia una cierta comprension y
vision de la que es el ser humano y de lo que debe llegar a ser,

El sequndo aspecto merece también alguna presentacion, aungue sea
resumida y simplificada. Es innegable que los fenomenos educativos son
susceptibles de ser filosoficamente estudiados. Entre otras razones, porque
asi se estd haciendo. Passmore, Ryle, Woods, Barrow, Hamlym, Hirst, Kingsley
Price, Langford, Peters, Scheffler, Warnock, por citar solo un pufiado de
nombres conocidos, prescindiendo deliberadamente de un amplio nimero
de pensadores internacionales y de los profesores esparioles que se dedican
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a impartir Filosofia de la Educacion como discipling, profesores que Gil
Colomer logro agrupar durante afios y que han dejado contribuciones
valiosas, todos ellos confirman esta realidad. Las implicaciones han sido
largamente debatidas. No obstante, como sucede con los conocimientos que
el hombre ha ido acumulando sobre el mundo, sobre la sociedad, sobre la
vida y sobre si mismo, todos estos saberes remiten siempre a un conjunto
de categorias universales y Ultimas desde las que sea posible conquistar una
vision y una sintesis fundamental de los mismos. Esta tarea de corte filosofico
ofrece un complemento imprescindible para entender lo que realmente
significan y son los datos que alli se analicen y descifren. Esta afirmacion
es valida para todos los ambitos de conocimiento y para las teorias que en
torno a esos ambitos se formulen. De un modo méas imperioso se puede
mantener una postura semejante para todos los conocimientos que sobre
las practicas educativas lleguen a formularse. Una teoria de la educacion,
en cuanto conocimiento de los hechos educativos, esta incompleta sin una
filosofia de la educacion.

Sucede, no obstante, que al hablar de la filosofia como un saber que
se consigue después de haberse desarrollado los conocimientos concretos,
no se puede entender al modo de una filosofia ya dada e incontrovertible.
La filosofia, como el conjunto de los saberes humanos, se desenvuelve,
cambia, se modifica y adquiere formulaciones diversas. El progreso y el
desarrollo consisten, precisamente, en la capacidad de los humanos para
reformular sus propias concepciones del mundo y de a vida.

3. Filosofias de la educacion

A lo largo de la historia, como es natural, se han ido formulando diversas
concepciones filosoficas, no solo sistemas distintos y enfrentados entre i,
sino filosofias distintas sobre un mismo conjunto de hechos. Estas filosofias



se han clasificado en atencion a los sistemas de los que surgen o de aquellos
a los que recurren para su establecimiento y acreditacion. Pero también
se pueden agrupar en funcion de los elementos que recogen del sistema
al que se refieren y desde los que intentan definir los procesos generales
dentro los cuales se producen aquellos elementos. Cabe sefialar, desde este
(ltimo punto de vista, las siguientes corrientes y alternativas:

a) Existe un conjunto de propuestas filosoficas encaminadas a defender
y promover el papel que deben representar los sujetos de la ensefianza y
de la educacion, los aprendices, en el sentido més amplio del término. En
toda practica educativa hay individuos concretos que son «educados» a través
de actividades e influencias de todo tipo. Pues bien, abundan las corrientes
filosoficas que convierten las caracteristicas, atribuidas a esos Sujetos, en
factores reguladores de la totalidad del proceso educativo. Estas corrientes
han recorrido un trayecto largo y de gran influencia. En esta direccion
se encuentra Rousseau, por ejemplo, con todo un ejército de sequidores.
A esta orientacion pertenecen todos los autores de la Pedagogia Institucional...
Incluso Rogers, con su apologia de las experiencias vivenciales y sus terapias
psicologicas, con esa grandilocuencia que lo condujo a una vision negativa
de la ensefianza y a un radicalismo sorprendente y excesivo, se mantiene
en esta linea.

b) En lado opuesto, enfrentadas a las concepciones anteriores, dando
pabulo a una gran variedad de interpretaciones educativas, aparecen todas
las filosofias que tienden a exaltar la dimension social de la educacion y
|a ensefianza. Desde todas las corrientes marxistas al holismo propugnado
por Durkheim y a cuantos autores, pasados y presentes, insisten en el
caracter esencial de las relaciones sociales, se ha ido formulando una
verdadera multitud de alternativas. Recuérdese, como simple ejemplo, el
hechizo que durante algin tiempo ejercieron autores como Berstein 0
Niklas Luhmann,

¢) Durante los Ultimos afios se han sucedido no pocas concepciones
encaminadas a propagar y extender practicas educativas fundadas en
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planteamientos axioldgicos, en criterios de valor. Un mundo de filosofias,
cada una de ellas tirando hacia una interpretacion de los valores de distinto
corte pragmatico, se ha ido proponiendo sin tregua. Viejos y nuevos Sistemas
concurren en este ambito. Algunas de las corrientes han adquirido una
gran resonancia. En esta linea habria que situar muchas de las alternativas
ofrecidas por algunos representantes de la Investigacion-Accion en sus
diferentes formulaciones. EI camino esta abierto y todos los estudiosos de
estas cuestiones conocen la multitud de variantes que se han ido proponiendo
y e contindan formulando.

d) Otra serie de alternativas filosoficas se ha ido promoviendo desde el
papel que se atribuye a los agentes directos e indirectos de la educacion. Las
sucesivas interpretaciongs del poder politico, de los sistemas productivos,
de las culturas, de los profesionales de la ensefanza y de sus roles, han
llenado cientos de paginas y han generado multitud de interpretaciones y
de referencias practicas. Al mismo tiempo, a medida que los medios (el
medio es el mensaje) han ido invadiendo el mundo contemporéneo, se han
sucedido las corrientes encaminadas a su estudio y a su exégesis.

e) Por otro lado, la dimension psicologica de la ensefianza se ha
convertido en una fuente inagotable de teorias y de filosofias de la educacion.
El conductismo, el constructivismo, el cognitivismo, etc., han contribuido a
reformar escuelas y programas, han dado lugar a interpretaciones generales y
a (ebates intelectuales que terminaron afectando a todo el sistema educativo.
En la medida en que se convirtieron en explicaciones globales, se fueron
transformando en auténticas filosofias de la educacion, més alla del modelo
psicoldgico del que brotaron y en el que se fundamentaron, etc.

Despues de este pequefio recorrido, de esta somera presentacion de
diferentes concepciones, se puede tener la impresion de que se han agotado
todas las posibilidades de llevar a cabo nuevos analisis. No obstante, ha sido
factible incorporar aspectos todavia no explicitos en las anteriores lineas de
desarrollo. En concreto, Si pensamos que toda educacion es, realmente, un
Proceso, una secuencia de actos con los que se pretende conseguir unos



resultados determinados, entonces, o que mejor puede contribuir a justificar
|a educacion es una rigurosa formulacion de los fines a los que se aspira. No
se olvide que, como se ha dicho, da caracteristica esencial de la inteligencia
humana es la invencion y la promulgacion de fines». Toda la vida humana
esta dirigica, gobernada y organizada en funcion de los fines que somos
capaces de proponernos. Y la educacion, en cuanto proceso en el que la
vida misma se pone en juego, es un ejercicio que solo podra entenderse
desde los fines que se quieren alcanzar. Los fines abren un campo fértil
desde el que se puede reconstruir toda la historia de la educacion, crean
un orcen apropiado para promover los desarrollos més eficaces.

No es necesario formular un finalismo ontoldgico que podria desvirtuar
todo el analisis general. La tesis de estudio que se ha abierto en alguna
universidad, como se ha escrito y defendido en Congresos y Seminaris,
es muy sencilla:

La educacion pertenece al conjunto de acciones que los individuos de una sociedad
gjercen unos sobre otros, 0 sobre si mismos, para lograr una vida méas perfecta y
plena. Los fines, en este sentido, son un requisito imprescindible y esencial de las
acciones, tanto para su determinabilidad como para su comprension. Es decir, las
acciones pierden su cardcter de humanas cuando dejan de estar sometidas a propdsitos
y a metas intencional, deliberada y racionalmente propuestas. Y, al mismo tiempo,

se N0S escapa Su inteleccion y conocimiento cuando prescindimos de los fines bajo
cuya direccion han sido declaradas y propuestas (Rodriguez Neira, 1999, 134).

La tesis, pese a dejarla en un simple enunciado sin ningun desarrollo, se
defiende frente a todas las alternativas que, bajo el signo de la modernidad
0 del progreso, se han caracterizado por un antifinalismo declarado y
expreso. Los fines y su formulacion han sido considerados como restos
de un dogmatismo anticuado y fuera del tiempo, como contrarios a los
criterios mas actuales de la emancipacion. Los fines, desde esta perspectiva,
fueron sustituidos por funciones. La educacion, en este sentido, deberia
establecerse para cumplir unas funciones concretas y especificas. Recuperar
una concepcion de los fines ha significado aproximarnos a esa dimension de
|as acciones sin la cual las acciones mismas pierden la categoria de humanas.
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Toda la educacion, las etapas, los niveles, los programas, la organizacion
escolar, ha sido estudiada desde este planteamiento filosofico y desde esta
peculiar representacion.

El significado de la Antropologia y una reafirmacion de lo que representa
la Filosofia de la Educacion estan presentes en estas paginas a traves de las
aportaciones enviadas por los representantes de la Universidad de Granada
y de Valencia. Sus textos sirven de testimonio general y de verificacion de
|a orientacion que alli dan a estas materias.

4. Filosofia y filosofias de la educacion: otras aclaraciones y
precisiones

El vocablo filosofia se encuentra cargado de multiples sentidos o rostros
y, en consecuencia, es adecuado su uso lo mismo en singular que en
plural, pues todas las filosofias, siendo plurales, coinciden en ser filosofia.
En referencia a la educacion, el plural «filosofias» quizds exprese mejor la
multiplicidad de modelos o paradigmas inherentes al saber filosofico y, en
consecuencia, a la Filosofia de la Educacion.

Ningun filosofo, ni escuela o corriente de pensamiento se ha atrevido a
presentar su concepcion del mundo y de la vida como Unica y verdadera,
asi como ningin modelo educativo ha logrado imponerse sobre los demas
como el mejor. Cuando en este ambito se habla de la verdad o del valor
siempre son referidos a personas 0 a colectivos. La historia es fiel reflejo
de esta pluralidad. Si ha existido algin predominio paradigmatico, ha sido
siempre temporal y circunstancial. Hay mltiples filosofias de la educacion,
como hay muchas filosofias de la vida:

No hay una filosofia de la educacion, sino mltiples y, ademds, en insoslayable
mudanza todas ellas. Si de unidad puede hablarse en tales menesteres, se referird
siempre a los prolegdmenos o condiciones a toda posible filosofia de la educacidn;

por lo demds, fuera de tal ocupacion casi tautoldgica, nos situamos en el reino de
la diversidad manifiesta, en el reino de la ‘doxa’ (Fullat, 1992, 11).



Ello justifica la diversidad de enfoques, asi como la multiplicidad
de funciones que, por su naturaleza, ha de darse y desempefiar, antes
como ahora, la Filosofia de la Educacion, en cuanto mbito de reflexion
filosofica propia de este saber, tanto desde el punto de vista historico
como metodologico. Siendo su finalidad fundamental el conocimiento
filosofico de la educacion, el modo de hacer realidad tal finalidad en las
distintas universidades, tanto en su contenido docente como investigador,
es altamente plural.

5. Perfiles actuales de desarrollo

La pluralidad indicada es manifiesta desde el inicio de la Filosofia de la
Educacion en Espafia. Las publicaciones de los especialistas de esta materia,
sobre todo a partir del afio 1988, asi como la temética de los cinco congresos
internacionales, son prueba de ello. Buen nimero de universidades espafiolas,
sin que tal materia sea troncal, han optado por la Filosofia de la Educacion
como materia de estudio curricular y tema de investigacion.

En la Universidad de Granada la Teoria de la Educacion coexiste con la
Filosofia de la Educacion, dos dimensiones o direcciones de la educacion:
una filosofica y otra mas tecnoldgica. En consecuencia, pues, la docencia
e investigacion gira en torno a dos asignaturas denominadas Filosofia de
la educacion, de cardcter obligatorio, y Teoria de la educacion, troncal, en
los estudios de Pedagogia. EI grupo de profesores que se ocupan de tales
materias forman parte del Grupo de Investigacion denominado «Valores
Emergentes y Educacion Social» (HUM-580), reconocido y subvencionado
por la Junta de Andalucia desde el afio 1995.

Nuestra aportacion, filosofica y cientifica, se centra fundamentalmente
en el campo de la axiologia educativa. En el ambito mas filosofico, nos
hemos ocupado de ciertos temas alusivos al profesorado, alumnos, textos
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legislativos, etc. Y en el campo cientifico, Ia elaboracion de tests (sobre la
persona, cuerpo, sexualidad, ancianos, etc.) y su aplicacion a colectivos
diversos nos ha deparado una fuente de informacion rica y amplia, algunos
de cuyos conocimientos ya se han dado a conocer y otros se encuentran
en vias de publicacion.

Las tesis doctorales sobre temas mas filosoficos son significativas al
respecto. Algunas de estas investigaciones han sido realizadas fuera del
territorio espafiol, Argentina, Peril y Mexico, y cuyos titulos son expresion
ilustrativa de su contenido:

a) Unas se han ocupado de los valores de profesores y alumnos en los
paises indicados: «Los valores del profesorado en formacion y su incidencia
educativa», «EI mundo actual. Valores e implicaciones educativas de los
alumnos al finalizar la escolaridad obligatoria en Mar de la Plata (Argentina)»,
«El valor sexual en la educacion integral de la persona. Un analisis estimativo
en la Facultad de Ciencias de la Educacion de Granada, «Crisis de valores e
implicaciones educativas en el proceso de socializacion de los jovenes en la
Universidad Privada de Tacna (Per)».

b) Otras han versado sobre valores especificos como la paz y la tolerancia:
«El concepto de educacion en Krishnamurti y sus implicacion en la educacion
para la paz», «La tolerancia como valor: clarificacion conceptual e implicaciones
educativas».

¢) Otras han investigado los valores, expresos e implicitos, en textos
legislativos, idearios, programas y métodos: «Los valores de la LOGSE y
sus repercusiones educativas», «Los valores en los métodos de alfabetizacion
de adultos en Espaiia», «Modelo educativo segin los valores de los idearios
granadinos», «Formacion Civica y Etica: valores e implicaciones educativas
(México)».

d) Otros trabajos, finalmente, han estudiado las instituciones y el modelo de
educacion integral: «EI Seminario de Maestros del Ave Maria. Un compromiso
por la renovacion social y educativay, «Analisis de un modelo de educacion
integral».



El desarrollo de la actividad investigadora de este grupo ha dado lugar a un
conjunto amplio de publicaciones: libros, articulos, actas de congresos nacionales
e internacionales, etc. en cuya base reside la relacién valores-educacidn y cuya 121
extensa relacién puede consultarse en www.ugr.es/~vees/.

6. Implicaciones e influencias en la Teoria de la Educacion

Acorde con lo indicado, la aportacién de la Universidad de Granada a
la Teoria de la Educacién estd en relacién al concepto mismo de teorfa: su
contenido, funcién y relacién con las Ciencias de la Educacion.

Actualmente, entre los especialistas, existe cada vez un mayor consenso
en sostener que la Teoria de la Educacién ha de ser una teorfa tecnolégica
susceptible de aplicar a cualquier tipo de paradigma educativo, por lo
que lo tecnolégico es la forma de entender cualquier teoria o paradigma
educativo (Colom y Nufiez, 2001, 37-38). Se trata de saber hacer, de conocer
para mejorar la pridctica educativa, por lo que la esencia de la Teoria de
la Educacién estd en su pragmatismo. En consecuencia, pues, cuando el
conocimiento tedrico no posea aplicabilidad directa o inmediata a situaciones
educativas, nunca se integrard como conocimiento propio de la Teoria de
la Educacién (Ibidem, 60).

Desde esta concepcién, ;qué aporta la Filosofia de la Educacién a la
mejora directa de la prdctica educativa? La Filosofia de la Educacién, en
cuanto filosofia prictica, ;qué aplicabilidad otorga a la educacién? ;Es la
Filosofia de la Educacién un saber alejado de la vida? ;Puede la Teoria de la
Educacién, para llevar a buen término su tarea, prescindir de la Filosofia de
la Educacién? Las palabras de Baltasar Gracidn, en El Criticon, son ilustrativas
de la funcién de la filosofia, y mas ain de la Filosofia de la Educacién: <l

saber de las cosas y no obrallas, eso no es ser filésofo, sino gramiticos.
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Sin Filosofia de la Educacion quedan sin respuesta, al menos de modo
explicito, interrogantes tales como ¢qué elegir?, ¢es posible educar sin
modelo Ultimo de referencia?, ¢por qué un modelo y no otro?, ;quién decide
y quién debe decidir?, ¢se debe imponer al educando una opcién contra su
voluntad?, ;deben los politicos imponer su modelo ideoldgico porque gozan
de mayoria?, ;qué dimensiones humanas hemos de educar?, ;quienes han
de educar?, ¢es posible justificar cual es la mejor educacion?, ;es posible la
neutralidad?, ¢son indiferentes los medios?... Silencios que, quizas, interesen
a ciertos politicos, manipuladores, adoctrinadores, o a quienes quieren
reducir el ser humano a ciencia y tecnologia, pero no a los formadores o
educadores de la integridad e la persona.

Una Teoria de la Educacion, por ser de la educacion y no otra teoria
— Y, por tanto, de lo humano y sobre lo humano —, jamés, pensamos,
podrd prescindir de la Filosofia, al menos de ciertos temas, propiamente
filosoficos, como 1) axiologia y teleologia: se podra discutir qué valores, pero
no el fundamento axioldgico de la educacion; pueden darse divergencias en
torno a cémo entender los fines, pero no en que toda accion educativa se
orienta a un fin, aunque tal fin sea la carencia de fin preestablecido. Quien
se interroga por la Filosofia de la Educacion estd preguntdndose acerca de
qué direccion o sentido darle a la labor que realiza, pues la educacion es
un fenomeno demasiado complejo como para reducirlo a la racionalidad
instrumental. 2) Etica, por cuanto las cuestiones morales son inseparables de
la persona y, por lo mismo, de la educacion. Debate, Siempre abierto, dada
la pluralidad de concepciones antropoldgico-morales, pero imprescindible.
3) Clarificacion del lenguaje, dado el actual poder de la palabra, el mayor don
y también el mayor riesgo. Palabras como progreso, libertad, humanizacion,
autonomia, etc., esenciales a la educacion, necesitan precisar su sentido para
no incurrir en la ambigliedad, dificultando la comunicacion y posibilitando
|a manipulacion.

La Teoria de la Educacion, pues, por ser educacion, necesita de Ia
Filosofia de la Educacion, por cuanto la ciencia no agota la realidad humana.



Ciencia y tecnologia, Siendo necesarias, son insuficientes para educar, pues
la complejidad de la formacion humana es irreductible a la ciencia, el ser
humano trasciende la ciencia, es més que ciencia.

Hoy, carren paralelos el prestigio del vocablo «teoria» y el desprestigio de
«filosofia». El valor de la filosofia de siglos atras quedo en entredicho tras la
ruptura renacentista (Scienza Nuova) y el divorcio positivista. A quienes hoy
nos dedicamos a la Filosofia de la Educacion nos resulta dificil persuadir a
nuestros alumnos — ya veces también a algunos miembros de la comunidad
cientifica — de algo que antes era innecesario: el valor de la filosofia. Esta
frecuentemente es cuestionada, rodeada de dudas y, a veces, hasta de desprecio.
Entre las multiples causas que inciden en esta situacion de «enfermedad» y
debilidad de la misma, pueden destacarse las siguientes:

a) La identificacion de la racionalidad en general con la racionalidad
instrumental o tecnoldgica. La gravedad de esta racionalidad resice en haber
devorado otras formas de racionalidad, reduciendo todo intento de racionalidad
a la racionalidad instrumental. De este modo, se niega la racionalidad moral,
estética, mistica o religiosa... de «logicas» distintas y axiologia antagonica.
El desarrollo humano, conducido por la racionalidad tecnologica o
instrumental, deja sin respuesta cuestiones esenciales de la educacion, cuyo
fundamento fue y sique siendo la pregunta, tan antigua como nueva, ;qué
€5 Ser persona?, ;quién es el ser humano?

b) La importancia de lo dtil, lo préctico e inmediato, es tal que, para no
pocos, queda sin valor cuanto no cae bajo su influencia. EI problema no
es nuevo. Ya Bertrand Russell alertaba del peligro del «hombre practicos
que solo reconoce necesidades materiales, olvidando las necesidaces del
espiritu:

Si todos los hombres vivieran bien, si la pobreza y la enfermedad hubieran sido
reducidas al minimo posible, quedaria todavia mucho por hacer para producir una
sociedad estimable; pues, en el mundo actual, los bienes del espiritu son por lo
menos tan importantes como los del cuerpo. El valor de la filosofia debe hallarse
exclusivamente entre los bienes del espiritu, y sélo los que no son indiferentes a
estos bienes pueden llegar a la persuasion de que estudiar filosofia no es perder el
tiempo (Russel, 1972, 30).
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)  Aestaescasez de los bienes del espiritu se suma la falta de apoyo
politico. Filosofia y politica han sido, tradicionalmente, un matrimonio
siempre en conflicto entre la razon filosofica y la sin-razon politica. Desde
que Socrates fue condenado a beber la cicuta hasta la actualidad, la enemiga
de la filosofia, mas aun que la ciencia o la técnica, ha sido la politica, ya
que cuando los politicos no pueden controlar el discurso filosofico terminan
por suprimirlo, hien a base de censura o por medio de leyes y decretos. De
este modo, alejan la politica de la ensefianza o bien la «domestican», para
que los adolescentes no aprendan a pensar por si mismos criticamente en
contra de los poderes constituidos (Gervilla, 1990).

Es significativo al respecto el interés de un buen sector del profesorado
por reivindicar la importancia de las «<humanidades» tras su gradual pérdida en
las Gltimas reformas del sistema educativo. Y ello parece aln mas antagonico
cuando, de modo simultaneo, se proclama que es preferible la formacion a
la instruccion, que los alumnos, en esta etapa educativa, mas que aprender
contenidos, han de aprender a aprender, a pensar, a criticar...

La filosofia y, en nuestro caso, la Filosofia de la Educacion, ;carece de
sentido en esta sociedad tecnificada 0 es més necesaria que nunca? ¢Ha
muerto, tras largos siglos de existencia, por carecer hoy de valor, o la han
asesinado por no interesar a quienes ostentan el poder politico o académico?
;Interesa hoy, de verdad y no de palabra, al sistema educativo la formacion
de personas reflexivas y criticas, 0 es mas conveniente el silencio y la
pasividad de los ciudadanos?

1. El papel de la Antropologia en la Teoria de la Educacion

El papel de la antropologia cultural en la Teoria de la Educacion se
resuelve en el desarrollo de un conocimiento gue permite obtener «datos



relevantes» sobre los cuales apoyar la toma de decisiones educativas. No en
vano, en la ciencia actual, la aportacion tedrica a la «toma de decisiones» es
un criterio epistemologico basico de justificacion de lo cientifico. En este
sentido, entendemos que cualquier reflexion tedrica ha de partir de datos,
como también, siguiendo a Geertz (1996, 130), que es necesario trabajar
sobre datos reales, de individuos reales, en culturas reales. Geertz es un
antropdlogo empirista y resuelve su propuesta en clave de ciencia empirica.
Nuestro trabajo antropoldgico es también educativo y, en educacion, en
ocasiones, hay que tomar decisiones en base a datos reales y, en algunos
casos, de explicaciones probabilisimas contrastadas. Desde esta posicion,
que no pretende ser la Gnica opcion posible, debe entenderse, nuestra
aportacion a la teoria desde la Antropologia de la Educacion.

La Antropologia de la Educacion se ocupa, desde un enfoque antropoldgico,
de los procesos y problemas educativos. Desde los afios sesenta vive una
época floreciente; sin embargo, en una revision de la investigacion al uso,
se observa que todavia no constituye un area bien definida. En palabras
de Goetz y Le Compte:

En esencia, constituye una sintesis interdisciplinar emergente, al practicarla
investigadores de distintas tradiciones. Sin embargo, estos no han llegado a un
consenso respecto a cual debe ser su alcance y su método (1988, 42-43).

De hecho, dentro del campo de la Antropologia de la Educacion, adn
sin explicitar, se han utilizado tradicionalmente marcos tedricos del ambito
de las ciencias sociales — sociologia y psicologia — fundamentalmente. Los
etnografos no comparten una Gnica definicion de cultura y en sus trabajos
han sido influenciados por otras disciplinas (Psicologia Educativa, Medicina,
Sociologia de la Educacion...) y por orientaciones de investigacion de corte
positivista. Por eso, sus aproximaciones metodologicas especificas varian
considerablemente (Jacob, 1987). Ademés, en el campo de la educacion,
especialmente a partir de la década de los ochenta, se han desarrollado
estudios etnograficos que son virtualmente idénticos a los que llevan a cabo
los antropdlogos (Goetz y Le Compte, 1988), alentados por una practica que
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conecta con toda una filosofia de investigacion educativa — en la década
de los ochenta — dominante: la idea de «profesor investigador» que debe
adoptar una postura de indagacion sobre su practica.

Por otra parte, no hay que olvidar que, aun contando con la influencia
que el marco tedrico tiene en la seleccion de estrategias para la recogida
de datos, se observa en la investigacion social una tendencia ascendente
a la utilizacion ecléctica de metodologias. Por ejemplo, en el paradigma
de la definicion social (teoria de la accion, interaccionismo simbolico,
etnometodologia, etc..) el método de la observacion participante y no
participante es definidor de los partidarios de este paradigma, muchos de
los cuales utilizan también el método del cuestionario-entrevista (Ritzer,
1993, 603). Siendo, en el campo de la antropologia, la técnica etnografica
|a metodologia bésica.

La Antropologia de la Educacion, desde nuestra perspectiva, debe centrarse
en el estudio de los procesos de transmision-adquisicion cultural, pero,
ademas, ha de descender a las diversas «clases» y grupos de individuos,
descender a lo particular, a lo circunstanciado y concreto: a conocer y
comparar como son los valores, motivaciones y pautas de los que aprenden y
se educan, a conocer los contextos en los que se lleva a cabo la enculturacion
(familia, escuela, etc.) y al modo en que todo ello se desarrolla y cambia en
el tiempo 0 de un lugar a otro. Con atencion muy especial a la interaccion
existente entre cultura, educacion e individuo como un todo.

Esta forma de entender la Antropologia de la Educacion hunde sus
raices en la década de los 30, cuando se consolida la corriente Cultura y
Personalidad, corriente clave que orienta el nacimiento de la Antropologia
de la Educacion. En esta época, junto a los estudios de la adolescencia,
interesan especialmente a los antropdlogos, F. Boas y sus discipulos (la
misma M. Mead y R. Benedict), los primeros afios de vida del nifio, ya que
para ellos, a través de los procesos educativos que configuran la crianza en
la primera infancia, se evidencian ciertos determinantes en la conformacion
de la personalidad del individuo. Con estos estudios, la educacion pasa a



ser el eje fundamental de sus intereses y objetivos, por el papel que juega
en la confluencia de cultura y personalidad (Colom y Janer, 1995; Colom,
2005).

Atendiendo a los anteriores supuestos, la investigacion en Antropologia
de la Educacion debe comenzar con el planteamiento de un problema o
grupo de problemas que hay que estudiar. A veces el punto de partida es
una teoria educativa bien fundamentada, de donde Se extraen una Serie de
hipdtesis que hay que verificar. Otras veces, se trata de generar hiptesis
acerca de una Situacion, las cuales pueden permitir avances considerables en
la clasificacion de los problemas y el desarrollo educativo de investigaciones
futuras.

Desde la perspectiva que asumimos, si bien la etnografia es la técnica
basica que nos permite observar, escuchar, comparar y describir, no
entendemos la misma como un paradigma altemativo a la investigacion
cuantitativa, Sino mas bien como un método, con unas determinadas
ventajas en relacion a la investigacion educativa en antropologia y en ningun
modo antagonico, sino muchas veces complementario, de la investigacion
cuantitativa, pudiendo proporcionar, en este sentido, evidencias sobre
la plausibilidad de diferentes lineas de analisis que pueden llevarse a
cabo posteriormente en la investigacion o si las reqularidades observadas
etnograficamente se confirman en toda la poblacion. De igual forma que
puede contribuir a la formulacion de hipotesis a contrastar en disefios de
Investigacion controlada cuantitativa.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, nuestra aportacion desde la
Antropologia de la Educacion tiene como eje central dos lineas fundamentales
de investigacion, bésica y aplicada. Corresponden a distintos proyectos que
se inscriben en las mismas y que nos han permitido conocer la realidad
educativa para, sobre esta base, implementar acciones de mejora; 0, en
Su caso, contrastar las bases tedricas de algunos supuestos. En definitiva,
el analisis y estudio de los entornos y procesos de enculturacion (pautas
de crianza, educacion y socializacion) se ha llevado a cabo utilizando la
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metodologia cualitativa, etnografica, y a veces también la cuantitativa, para
acercamos al conocimiento de la infancia y adolescencia y los entornos
donde se socializa y educa.

Dentro de la investigacion bésica cabria citar las realizadas dentro del
contexto familiar en los estudios de Pérez Alonso-Geta y Canovas Leonhardt,
«Valores y Pautas de Crianza Familiar (0-6 afios)» y «Valores y Pautas de
Interaccion Familiar en la Adolescencia (13-18 afios)», que, junto a los datos
aportados por la investigacion del seguimiento del entorno familiar (7-13
afios) actualmente en curso, nos estd permitiendo elaborar un modelo
tedrico de «estilos educativos familiares» (Baumrind 1996; MacCaby-Martin,
1983) adaptado a nuestro entorno social.

Los datos cualitativos (ethograficos) y cuantitativos de estas investigaciones
han permitido definir una serie de tendencias o estilos educativos familiares
en Espafa, dentro de los cuales es posible ubicar la accion educativa
de los padres y madres con sus hijos (permisivos, comprometidos en el
logro, desorientados...), asi como el analisis comparado con los entornos
exclusivamente rurales (Valle del Pas) nos permitio constatar la diferencia
en valores, refuerzos y pautas de accion en la educacion familiar en funcion
del caracter mas o menos comunitarista de los contextos familiares.

En el &mbito escolar, hemos llevado a cabo una investigacion sobre «la
cultura de la norma en los escolares espafioles»; en ella pudimos conocer
la motivacion de los escolares para el sequimiento y la transgresion de las
normas (coger algo que no es suyo, mentir...) y los sentimientos que en ellos
genera el sequimiento y la transgresion. En concreto, pudimos comprobar
que son los sentimientos de malestar que anticipan ante el conocimiento
por los demés de su transgresion lo que les motiva, en mayor medida, a
evitar la transgresion.

Dentro también de esta linea de investigacion bésica, hemos realizado,
subvencionados por diferentes empresas, estudios como «el papel socializador
del juego y el juguetex, «los habitos lectores en la literatura infantil» o «el efecto
socializador de la TV en nifios y adolescentes de la Comunidad Valencianas.



Este Gltimo estudio ha puesto de manifiesto datos relevantes acerca del papel
que la TV desempeiia (ocio, aprendizaje ...) en la infancia y adolescencia
y sus efectos en la percepcion y construccion de la realidad social. Nos ha
permitido conocer los efectos cognitivos, afectivos y comportamentales de
la TV en los més jovenes, a través de los procesos de identificacion que
desarrollan, ya que son capaces de enlazar la situacion animica de los modelos
con su realidad, llevando a cabo de hecho una socializacion anticipatoria
que en gran medida les hace quemar etapas y reducir su infancia.

Por su parte, «Los valores de los nifios esparioles» (1992) nos permitio
conocer la realidad infantil y sus contextos de socializacion (familia, escuela,
juego, tiempo libre...). Este trabajo se replico en Andorra en el estudio que
realizamos (1996) sobre «Valores y estilos de vida de la infancia en Andorray.
En €I, ademéas de estudiar los valores y estilos de vida de los nifios que
viven en Andorra, se pusieron de relieve las discontinuidades que sufre Ia
escolarizacion de los escolares con el paso del primer al segundo ciclo de
Primaria.

El analisis comparado con los nifios escolarizados en la misma edad
en Espafia (Pérez Alonso-Geta y otros, 1992) reveld que la transicion en
la escolarizacion de primaria (I° a 2 ciclo) era mucho més traumética en
el Principado de Andorra que en Espaiia. A partir de estos datos se puso
en marcha una investigacion, dentro de la linea de investigacion aplicada,
para una determinada institucion educativa de Andorra, que ha preferido
permanecer en el anonimato.

Esta practica antropoldgica de aplicacion, que nosotras consideramos
fundamental en Antropologia de la Educacion, exige que las proposiciones
tedricas de las que se parte estén muy delimitadas y sean inequivocas en
sus planteamientos. Solo asi es posible la corroboracion de las hipdtesis ,
en su caso, la apertura a nuevas ideas y propuestas que permiten analizar
las consecuencias no previstas, mas Si cabe en el analisis de un tema tan
complejo como las discontinuidades en la transicion de un ciclo a otro de
educacion primaria, ya que son muchas y de muy diversa indole las variables
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que intervienen. En el Principado de Andorra vienen a ser como «cambios»
culturales de salida de una cultura y entrada en otra nueva, con episodios
que incluso podriamos calificar de «aculturacion», ya que el cambio supone
a Veces la inmersion en un tipo de escolarizacion diferente (andorrana,
francesa, espafiola...) de la de partida.

En la transicion al segundo ciclo de primaria, en Andorra, pudimos
constatar alteraciones en las siguientes categorias: cambios de orientacion
cultural 'y lingiiistica, cambio de centro, cambio de nivel (organizacion
escolar), cambio en las expectativas familiares, cambio de materias y grado
de dificultad de éstas v, finalmente, la consciencia, por parte de los padres,
de lo que puede ser el destino de la propia vida de estudiante, ya que en
Andorra no existe 1 posibilidad de cursar determinados estudios universitarios
y hay que acudir a Espaiia o Francia. Ello conlleva determinadas decisiones
a lahora de elegir los centros de estudio.

Las hipotesis que formulabamos ante los agentes implicados (AMPA,
equipos directivos y psicopedagdgicos) en torno al problema de las
discontinuidades nos permitieron predecir las variaciones y actuaciones
que se deben introducir en el contexto escolar, tratando de dar solucion
al problema de la discontinuidad escolar en Andorra. El desarrollo de
la investigacion aplicada de este proyecto nos permitio poner a prueba
nuestras hipotesis y evaluar y observar las consecuencias de los cambios a
introducir en los distintos grupos de la escuela. Sobre esta hase empirica
pudimos contrastar las hipotesis, implementar las propuestas de mejora y
evaluar su solucion.

Por su parte las investigaciones basicas mencionadas nos han permitido
elaborar algunas monografias como «El nifio de 0 a 6 afios, pautas de
educacion» (1997), «Guia para la toma de decisiones responsables ante
el consumo de alcohol para padres con hijos de 6 a 13 afios» (2004) o el
«Manual para periodistas sobre la proteccion de la infancia (2004)»,
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